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Tém, kteri ¢inf svét ditéte radostngm a bezpecnym.

Vénovdno doc. PhDr. Jané Uhlitové, CSc.
s podékovdnim za doprovdzeni na cesté za predskoln{ pedagogikou.






Uvod

Odborné ptiprava pedagogt v pfed$kolnim vzdélavani ziskala v poslednich dvou desetiletich
v evropskych zemich i v Ceské republice novou pozornost. Mezinarodni srovnani a éetné vyzku-
my* ukazuji, Ze kvalitni predskolni vzdélavani m4a vyznamny piinos pro rozvoj ditéte a jeho
celozivotni ucenf, vzdélavani a uplatnéni. Kvalita odborné ptipravy pedagogti v ptedskolnim
vzdélavani izce souvisi s kvalitou jejich pedagogické prace.? Ve vét§iné evropskych zemi jsou
pedagogové pro preprimarni vzdélavani pfipravovani ve vysokoskolskych programech.® Stu-
dijni programy se znac¢né odliduji ve formalnich charakteristikach, obsazich, $ifi i zaméieni
kurikula. Programy se rizni ve svém urcent, tj. odlisné vékové kategorii déti. Existuji programy
s tzkou specializaci - pouze pro pripravu pedagogti pro preprimarni vzdélavani (ISCED 020,
napt. v Ceské republice), dale i programy zamétené na celou predskolni oblast (ISCED 010
a 020, napt. Rakousko). Vyskytuji se ale i takové, které pokryvaji $irokou spoletnou profilaci
utitele pro preprimérni a primarni stupeti (ISCED 020 a 100, nap¥. Svycarsko, Francie) aZ
k rozsahlé orientaci na praci pedagoga détstvi v zarizenich denni péce o déti od narozeni do
10-14 let (ISCED 010, 020 a péce o déti v mlad$im $kolnim véku v druzinach, centrech denni
péce a dalsich socialng-pedagogickych sluzbach).

V ¢eském kontextu byla pozornost jiZz vénovana piipravé uc¢iteltt v anglosaském a skandi-
navském prostoru.? Hlubsi analyza zahrani¢nich studijnich programt, v nichZ se vzdélavaji
predskolni pedagogové, vSak dosud provedena nebyla. Pro rozvoj kvality odborné ptipravy
povazujeme za kli¢ovou nejen otazku, na jaké urovni je profesni ptiprava pedagogt v Evropé,
ale ptedevsim jaké jsou jeji cile, obsah a vystupy. Jaké kompetence odbornéa piiprava rozviji,
v jakych oblastech jsou pedagogové ptripravovani, s jakou oborovou hloubkou a jak je pojimana
didaktika ¢i prakticka piiprava.’

Cilem studie je komparovat pojeti vysokoskolské ptipravy pedagogt v ptedskolnim vzdélavani
v némecky mluvicich zemich. Prvni teoreticka ¢4ast monografie nejdrive vymezuje teoreticky
ramec prace - jeji ukotveni ve srovnavaci pedagogice, historickém institucionalismu jako inter-
preta¢nim ramci, profesionaliza¢ni modely a dil¢i aspekty vyvoje profesni piipravy piedskolnich
pedagogli v mezinarodni perspektivé. Druh4 kapitola shrnuje shody a rozdily v pojeti vychovy
ditéte a systémech piedskolnich instituci v némecky mluvicich zemich. Definuje kli¢ové pojmy
pouzivané ve strukturach predskolniho sektoru sledovanych zemi. V fadé pripadti oznacuji
shodné nazvy odlisné jevy, a proto situujeme vysvétleni na za¢atek monografie.

Rozsahla tieti kapitola prinadsi vhled do vyvoje pied$kolniho vzdélavani a profesni piipra-
vy jeho pedagogti v Némecku, Rakousku a Svycarsku. Ukazuje na mnoho spoleénych vlivil
a podobnych hybatelt vyvoje v po¢atcich institucionalni ptedskolni vychovy v némecky mluvi-
cich regionech. Hlavni pozornost vsak tato kapitola vénuje smétovani pfedskolniho vzdélavani
od poloviny 20. stoleti. Némecky mluvici zemé $ly v tomto obdobi odli§nou cestou. Vytvortily
si narodné specifické systémy predskolnich instituci a kvalifika¢ni ptipravy pedagogt. Ctvrta

OECD, 2019, 2020a, 2021, 2022; Perren et al., 2017 aj.

Kozeluhova et al., 2023; Pianta et al., 2020; Sylva et al., 2009, 2010.

European Commission, 2019b; Loudova Stralczynska et al., 2022; Oberhuemer & Schreyer, 2018 aj.

Jezkova et al., 2014; Kohnovad, 2012; Loudova Stralczynskd, 2016; Loudovéa Stralczynska et al., 2022; Prtacha, 2006,
2016a aj.

5 Diléi vhledy do ¢eskych studijnich programt v bakalatskych programech prinéseji nékteré publikace z poslednich
let (Loudova Stralczynska & Kozeluhové, 2022; Podpera, 2017; Syslova, 2017; Syslova & Borkovcova, 2022).
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kapitola ptredstavuje soutasné pracovni podminky pedagogt a persondlni struktury v pred-
$kolnim sektoru. Zatimco v Némecku a Rakousku nachazime #adu shodnych ryst, situace ve
Svycarsku se odliuje vyraznéji. Rozdilny vyvoj téchto regionti ukazuje rozmanité moZnosti
orientace ptredskolni vychovy i profilace pedagogického personalu.

Pata a Sesté kapitola se vénuji moznostem profesni ptipravy pedagogt v predskolnim vzdé-
lavani. Shrnuji rizné cesty ke kvalifikaci a ukazuji na specificka pojeti v jednotlivych némecky
mluvicich zemich z hlediska trovné vzdélani, $ite profily, cilti i obsahti profesni ptipravy. Zvlast-
ni pozornost davame bakalai'skym vysokoskolskym programiim v oblasti pfed$kolni pedagogiky.
Shrnujeme ramcové podminky a specifika jejich realizace ve sledovanych zemich. Zvlastni
dtiraz v némeckych a rakouskych programech je kladen na osobnostni rozvoj studenta, jeho
védeckého habitu a kompetenci umoziiujicich propojeni teorie a praxe. Tato ¢4st ptedstavuje
obsahovy most k druhé poloviné monografie (empiricka ¢ast), ktera p¥inasi vysledky analyzy
studijnich programit v Némecku a Rakousku.

Empiricka ¢4st monografie je koncipovana jako viceptipadova studie (multiple-case study)
(Yin, 2018). Opira se o vysledky obsahové analyzy vybranych némeckych a rakouskych baka-
latskych programt pro piedskolni pedagogy (pedagogiky détstvi v Némecku a elementdrni
pedagogiky v Rakousku). Predstavuje rozmanité piistupy k formulaci profila absolventt stu-
dijnich programt. Komparuje formalni charakteristiky ve studijnich programech na drovni
jednotlivych zemi. Nejvétsi ¢ast je vénovana systematické prezentaci tematického zaméteni
studijnich obsaht bakalatskych programti. Ukazuje na odlisnosti v pojeti oborové-didaktickych
komponent v programech obou zemi. Predev$im v Némecku je variabilita programt enormni.
Na druhou stranu vyzdvihuje shodné aspekty v programech, jakymi jsou rozvoj reflektivnich
kompetenci studenta, interdisciplinarni pojeti, zna¢ny rozsah vzdélavacich obsaht zamétenych
na inkluzi, poradenstvi, kooperaci s rodinou a dal$imi aktéry. Vyznamné misto mé prakticka
ptiprava (minimalné 30 kreditii), rozvoj studenta v oblasti metodologie vyzkumu a uplatiiovani
védeckych pristupli v pedagogické praxi

Obsahovou analyzu doplituji rozhovory s garanty téchto studijnich programt. Rozhovory
umoznily triangulaci vystupti analyzy studijnich programt a poskytly vhledy do kontextu jejich
vzniku, pojeti a podminek realizace. Identifikujeme také inovativni aspekty v programech, které
reaguji na souc¢asné vyzvy v predskolnim vzdélavani ve sttedni Evropé a rozvijeji kompetence
budoucich pedagogt tak, aby dokazali v praxi napliiovat osobnostné orientovany pfistup.®

Monografie ptinasi vysledky vyzkumu, ktery je zcela originalni v kontextu ¢eské srovnava-
ci pedagogiky. Vychdazi vyhradné ze studia némeckojazy¢nych zdrojii, které nejsou ¢eskému
¢tenati bézneé k dispozici. Pfedstavuje souc¢asné trendy v némecky mluvicich zemich, které
do znaéné miry odraZeji vyvoj profesni piipravy v zdpadnich evropskych zemich i sméiovani
v rdmci Evropské unie.

Shér dat se uskutec¢tioval pribézné v nékolika fazich - v Némecku v letech 2011-2022, ve
Svycarsku (2017-2022) a v Rakousku (2019-2023). Béhem studijnich staZi byla realizovana
re$erse literatury a informacnich zdroju v knihovnach vysokych $kol v Berling, Mnichové, Frei-
burku (Némecko), Styrském Hradci, Linci, KremZi (Rakousko), Curychu, Bernu a Lausanne
(Svycarsko). Dale byla shromazdéna kurikula ukotvujici studijni obsahy programt s platnosti
k roku 2022 (tzv. katalogy modult) a byly vedeny rozhovory s garanty studijnich programu

Do empirické &4asti nebyly zahrnuty $vycarské studijni programy, protoZe jejich hlavni profil v sou¢asnosti smétuje na
uditele primarniho stupné, coz je vysledkem restrukturalizace preprimarniho a priméarniho vzdélavani i kvalifika¢ni
pripravy uditeld v némeckych kantonech Svycarska.



ve vyzkumném souboru. Kontextualizaci a triangulaci dat podpotily dopliujici rozhovory
s expertnimi pracovniky v pfedskolni oblasti.

Mezi aktualni vyzvy v pted$kolnim vzdélavani patii prace s rozmanitosti, podpora inklu-
zivnifho pojeti a zohledfiovani potteb déti, rodita i ugitelt.” Ceské piedskolni vzdélavani je
dosud na cesté transformace od sociocentrického k humanistickému a demokratickému pojeti
piredskolnfho vzdélavani.? V praxi je pro ucitele stale aktudlni vyzvou individualizovat a dife-
renciovat vzdélavaci nabidku a umoznit détem, aby se uéily v riznych organiza¢nich formach.
Chceme pozici ,ucitele, ktery vyuduje” promeénit v pozici ,ucitele, jenZ doprovazi“, ktery dokaze
efektivné vyuZzivat vystupy pedagogické diagnostiky a umoznit ditéti byt aktivnim subjektem
svého uceni.’ Pedagogové se v prostiredi ¢eského piedskolniho vzdélavani u¢i vhodné pracovat
s vicejazy¢nosti a se socio-kulturni i ndboZenskou diverzitou. Vyzvou je vykrocit z ,bezpecné
zony“ zabéhnutych postupt, reflektovat s odstupem svou praci a ménit své piistupy. Pravé na
tyto oblasti se intenzivné zamétuje ptiprava pedagogi v némecky mluvicich zemich.

Predskolni zatizeni v Némecku a Rakousku jsou chdpédna nejen jako mista po¢ate¢niho vzdé-
lavani a socializace ditéte. Jsou institucemi, které podporuji rodinu v jeji vychovné funkci a maji
potencidl, aby se staly prostfednikem mezi rodinou a siti podptirnych instituci.!® Pedagogové
vnimaji podporu ditéte i jeho rodiny na po¢atku vzdélavani jako soucést své prace. Toto pojeti
se odrazi v odborné ptipravé pedagogt obou zemi a ptedstavuje pro nas dalsi podnét k reflexi.
Svycarsko je zemi s hluboce zakorenénou demokracii, ktera se v fadé ohledd zrcadli ve fungo-
vani sektoru 8kolstvi a zajisténi péce o déti mladsi Sesti let. Ve srovnéni s jinymi evropskymi
staty se vném s vétsi diislednosti uplatiiuje demokraticky pristup obyvatelstva k rozhodovani
na komunalni i ndrodni trovni.

Ve vyvoji ptedskolni vychovy se vzdy odrazel historicky, socialni, demograficky a ekono-
micky aspekt. Némecko je charakteristické vnitini rozmanitosti pfistupti k pedagogické praci
s ditétem. Vyplyva z odlisSnych pedagogickych, politickych i ndboZenskych diirazt regionalné
v severn{ a jiZzni ¢asti Némecka a také ve spolkovych zemich byvalého zdpadnich a vychodniho
bloku. Rakousko se vzdy inspirovalo z ptistupt ptedskolni vychovy v sousedicich spolkovych
zemich Némecka. Na druhou stranu si ale formovalo vlastni pojeti prace s ditétem v pied-
gkolnim véku, které ovlivnily vyznamné osobnosti (napt. Emmi Pikler). V Evropé je Svycarsko
stfedem rtiznych pedagogickych tradic, které se promitaji do pojeti pfedskolniho vzdélavani
i formovani podoby ptedskolnich zatizeni. V némeckych kantonech ptevazuji vlivy némecké
pedagogiky (zvlasté Friedricha Frobela). Francouzské kantony (Romandie) ¢erpaly z fran-
couzské tradice (Pauline Kergomard) a italské kantony z konceptu Reggio Emilia, Montessori
pedagogiky a Agazziho metody. Némecky mluvici zemé realizovaly v poslednich 20 letech ve
vzdélavani celou fadu narodnich harmonizaénich krokt. Ty zahrnovaly do urc¢ité miry také
predskolni oblast. Regiondlni odlisnosti v pted$kolnim vzdélavani jsou ov§em stdle vyznamné
a uzce souviseji s rozmanitymi profily a kvalifika¢ni ptipravou pedagogt.

Ptredkladana monografie se zamétuje na odbornou piipravu pedagogti v ptedskolnim vzdé-
lavani v némecky mluvicich zemich, protoZe jde o regiony s dlouhou demokratickou tradici,
jejichZ systémy soucasné hledaji cesty, jak pedagogicky reagovat na vzriistajici rozmanitost
v ptedskolnim vzdélavani. Jednou z odpovédi na tyto vyzvy je snaha o zvy$eni podilu akademic-

7 European Commission, 2019a, 2019b; Lipnicka, 2022

8  Opravilovd, 2016; Prtcha et al., 2016b

9 (81, 2022, 2021 aj.

10 Naptiklad po vzoru Early Excellence Centres, resp. Children’s Centers v Anglii a dal$ich zemich



ky kvalifikovaného personélu v praxi, jehoZ piiprava se zameéfuje pravé na aktualni problémy
a posiluje kompetence studentti v téchto oblastech (pedagogické procesy orientované na dité,
inkluze, vicejazy¢nost, partnerstvi s rodinou, poradenstvi ¢i management multiprofesniho
pedagogického tymu). V Némecku a Rakousku to znamenalo vytvofeni novych bakalaiskych
studijnich program, které se odklanéji od tradi¢nich oborové-didaktickych dirazt. Cili na
rozvoj kompetenci studentt v souladu s pojetim pedagoga jako reflektivniho praktika a poéitaji
s celozivotnim profesnim rozvojem kazdého pedagogického pracovnika.
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I. CAST:
Teoreticka vychodiska a kontexty






1 Teoreticky ramec

Kapitola predstavuje teoreticka vychodiska, ktera povazujeme za dtlezita pro ukotveni mono-
grafie jako celku. Charakterizuje metodologické zéklady ve srovnavaci pedagogice. Vyuziva his-
toricky institucionalismus jako interpreta¢ni ramec pro specifickou profilaci odborné piipravy
pedagogt v ptedskolnim vzdélavani v némecky mluvicich zemich. Nastitiuje profesionalizaéni
modely, evropské trendy a diléi aspekty vyvoje v profesni pfipraveé predskolnich pedagogt.

Stru¢né ukotveni v teorii srovnavaci pedagogiky

Profesni piiprava uéiteli patti ke klitovym tématim srovnavaci pedagogiky (Paine & Zeich-
ner, 2012), resp. international comparative educational research (Kosmiitzky, 2015). Vyvoj pied-
$kolnfho vzdélavani i pfipravy jeho pedagogti je nutné interpretovat v celé $iti historickych,
politickych, socialnich, vzdélavacich, ekonomickych i narodnich kontexti (Afdal, 2019).
PredloZend monografie charakterizuje sou¢asné pojeti v némecky mluvicich zemich, zvlasté
v Némecku a Rakousku. Proto uplatiiuje analyticky a deskriptivni komparativni pfistup pti
zpracovani kontextti odborné piipravy v teoretické ¢asti i pti analyze bakalatskych vzdélavacich
programu v empirické ¢asti. Epistemologicky je ukotvena v konstruktivistickém paradigmatu
vyzkumu (Hendl, 2008).

Pojeti a obsahy studijnich programi jsou v téchto zemich ovlivnhény dlouhou demokra-
tickou tradici s dil¢imi historickymi pferusenimi. V souladu s ptistupy srovnavaci pedagogiky
(Bray et al. 2014; Walterové, 2006) proto prvni ¢ast publikace pracuje s vyvojem profesni piipra-
vy pedagogt v kontextu vyvoje ptedskolniho vzdélavani (Phillips, 2006). Kontextualizuje jeho
sméfovani na makro- a mikrodrovni vybranych zemi (Shehadeh, 2020) ve vztahu k politickému
déni, socidlnim a $kolskym zméndm. V ndvaznosti na vyzkumny model pro komparativni vyzkum
podle Afdal (2019) tematizuje konstanty historické, legislativni, kurikul4rni i charakteristiky
odborné pi#ipravy ptedskolnich pedagogti v jednotlivych zemich oddélené. Dale prezentuje
vysledky empirického Setteni, které vychazeji z analyzy bakalatskych programt a rozhovort
s jejich garanty. V induktivni analyze shrnuje vybrané kli¢ové podobnosti a rozdily ve vysoko-
8kolské pripraveé predskolnich pedagogti mezi sledovanymi zemémi a rekontextualizuje dil¢i
zjisténi pomoci teoretickych ramct. S odkazem na Beredaytiv étyfstupiiovy model komparace
(1964)" jsou kapitoly k jednotlivym zemim v teoretické ¢asti i v empirické ¢4sti zpracovany
podle shodné struktury. Detekce problému se ptitom snaZzi sledovat jednotlivé fenomény tak,
aby bylo moZné realizovat juxtapozici a komparovat jednotlivé p*ipady. PiedloZzena monografie
se snazi respektovat kvalitativni konstrukty srovnavaciho vyzkumu, které formulovali Crossley
a Watson (2003, s. 42):

(a) Konceptudini ekvivalenci (conceptual equivalence) skrze shodné analytické piistupy (vyzkum-
né otazky, teoreticky ramec, hlavni kategorie).

(b) Lingvistickou ekvivalenci (linguistic equivalence) prostiednictvim terminologie pouZité
evropskou studii SEEPRO.*? Pteklady termint stoji na kontinuité terminologie. Tato cha-

1 Respektive Franze Hilkera z roku 1962 (Adick, 2018)
12 SEEPRO-R (Systems of Early Education and Professionalisation - revised, 2018), http://seepro.eu/English/Home.
htm.
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rakteristika byla podpoiena i tim, Ze jde o single-researcher project (nebylo nutné zajistovat
koordinaci mezi vice vyzkumniky).
(c) Ekvivalenci méfeni (equivalence of measurement) zajisténou vyuZitim shodnych kritérii.

Alexandera et al. (1999) hovoti o ptinosu komparativnich studii, nebot umoziuji identifikovat
podobnosti a rozdily mezi pristupy a mohou prispét k teoretickym i praktickym zlepSenim.
Vyzkumné $etieni bylo realizovano jako viceptipadova studie (multiple-case study) (Yin, 2018).
Vérime, Ze se tak podati rozsitit pohledy na problematiku vysokoskolské ptipravy ptedskolnich
pedagogti v éeském kontextu.

Historicky institucionalismus jako interpreta¢ni ramec

Interpretac¢ni teoreticky rdmec na$eho vyzkumu vychézi z nového institucionalismu (resp.
neoinstitucionalismu), ktery se rozviji od konce sedmdeséatych let 20. stoleti (Meyer & Rowan,
1977; 1978). Jeho vybér se ndm jevi vhodny vzhledem k pfedmétu naseho vyzkumu; tim je
instituce vysokoskolského vzdélani pro pedagogy v piedskolnim vzdélavani. Jde o fenomén,
ktery mtizeme sledovat v evropskych integra¢nich procesech (Kratochvil, 2008) a v Gsili o zvy-
$eni kvality odborné piipravy v Evropské unii (European Commission, 2019a, 2019b). Snahy
o vysokoskolskou ptipravu se opiraji jednak o vyzkumné poznatky ukazujici na souvislost
mezi urovni kvalifikace pedagoga a kvalitou jeho pedagogické prace (OECD, 2022; Sylva et al.,
2010), jednak o vnitini kulturu a ptresvédéeni pedagogt a jejich vzdélavatelti. Obecné piitakani
k pottebé vysokoskolské urovné vzdélani pro predskolni pedagogy lze nahlédnout také jako
mezinarodné ,sdilenou kognitivni normu“ (Dvorak, 2012, s. 18).

Novy institucionalismus sleduje shody v kulturach organizaci, tedy v nasem ptipadé na
urovni predskolnich systémt a na drovni samotnych vysokych $kol. UvaZzuje o mechanismech,
které podporuji izomorfismus'® mezi jednotlivymi organizacemi. Tyto mechanismy pro nas
predstavuji vnéjsi podminky, v nichz funguji vysoké $koly a jejich studijni programy. K vnéj-
§im faktorim na makrourovni pati*i zavedeni Boloriského systému, ktery mél vliv na posuny
v zatazeni existujicich studijnich programt do Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani
ISCED,* nebo strategické zaméry a zajmy Evropské unie. Na tyto zmény reaguji narodni refor-
my v jednotlivych zemich, které ale soutasné zohledtiuji i regionalni specifika (srov. Kapitoly
3-7). Toto konstatuje i Burch (2007; in Dvoidk, 2012, s. 20): ,Na jedné strané se totiZ instituce
potiebuje ,vtélit' do konkrétnich organizaci, na druhé strané v praxi vzniklé inovace se chtéji
udrzZet institucionalizaci: byt legalizovany ovlivnénim vzdélavaci politiky nebo legitimizovany
zménou vefejného minéni.“

Préace ¢erpa specificky z pristupu historického institucionalismu, dil¢tho sméru nového
institucionalismu, ktery je komplementarni s paradigmaty srovnavaci pedagogiky (Baker
& Letendre, 2005; Steinmo, 2008). Historicky institucionalismu chépe instituce $iroce jako
procedury, normy, konvence zakotvené v organizaéni struktuie. Sou¢asné podoby interpretuje
ptes zavislost na dosavadnim vyvoiji (tj. path-dependence) (Thelen, 1999). ,Tento piistup se od
ostatnich spole¢enskovédnich pristupt lisi tim, Ze se zamétuje na empirické otdzky redlného
svéta, je historicky orientovany a vénuje pozornost zptsobtim, jakymi instituce strukturuji

13 Izomorfismem se rozumi uré¢itd mira shody mezi organizacemi, napi. mezi $kolami. V primarni pedagogice se tématu
izomorfismu v uditelské pripravé vénovala napi. Tomkova (2015).
4 International Standard Classification of Education (UNESCO, verze 1997, 2011).
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a formuji chovani a vysledky“ (Steinmo, 2008, s. 118). Proto nastifiujeme vyvoj a sou¢asné
kontexty vzdélavani pedagogt ve sledovanych zemich v teoretické ¢asti monografie. Historicky
vyvoj totiZ ovliviiuje skutec¢nost, jak probiha proces institucionalizace vysokoskolské piipra-
vy v némecky mluvicich zemich a pro¢ navzdory shodnému zameéru se jeho aktualni podoba
odlisuje. Uvazovat mizeme o exogennich faktorech, které vyrazné méni vnéjsi podminky, coz
podniti dalsi vyvoj,”® a o endogennich faktorech, které pokryvaji myslenky diskurzu v dané
oblasti (Jelinkova et al., 2023).

Monografie ptinasi analyzu studijnich programt, nebot ty tvofi vnéj$i ramec pro samotnou
realizaci odborné piripravy pedagogu. Institucionalismus se pravé na tyto vnéj$i rdimce zamé-
fuje a skrze né vysvétluje vnitini fungovani organizaci. Také rozhovory s garanty studijnich
programu struéneé tematizovaly vyvojové kontexty ptedSkolniho vzdélavani a podminky pii-
pravy pedagogt. Pomohlo ndm to objasnit mékké kulturni faktory, které tvoti vnitfni rdmec
v podobé nazort zastupct vysokych $kol na sou¢asné podminky realizace vysokoskolské pti-
pravy predskolnich pedagogt (Baker, 2012). Rozhovory také zajistily triangulaci nasich zavérta
vychazejicich z analyzy dokumentt (Hendl, 2008).

V oblasti profesni ptipravy pedagogti ptisobi globalni kultura vzdélavani. Lze ji chapat
jako diisledek silici mezinarodni spoluprace (Dvoidk, 2012, s. 18). Ptejimaji se zahrani¢ni modely
a s modifikacemi se zac¢letiuji do narodnich rdmct - coZ je platné i v némecky mluvicich zemich
- a zvy$uje se tak izomorfismus na mezinarodni irovni. Do faktort, které ovliviiuji sou¢asnou
podobu 8kol, patii globalizace a tlak trznich mechanismi. Projevuji se soupefenim o studenty,
dirazem na propagaci $koly ¢i vstup soukromych subjektti jako ztizovatelti do vzdélavaciho
systému. Staty na tuto situaci reaguji snahou o vét$i koordinaci, coZ pozorujeme i u zemi, které
tradi¢né uplatiiuji princip subsidiarity. Tento pohled zaznival i v ndzorech nasich respondentt,
garantt studijnich programii. Dvotak (2012) hovoti o $kolach jako o zvla$tnim typu organizaci
s rozvolnénou vazbou.!® Vysoké $koly maji na jednu stranu velmi precizné stanovena pravidla
fungovani v jednotlivych oblastech, na druhou stranu pracuji s fenoménem akademické svo-
body, s niz je spojena velkd mira autonomie vyuéujicich pti realizaci samotné vyuky studentt.
Institucionalismus si dale v§im4 zajimavé promény $kol, protoZe se zde tradi¢ni volna vazba
prece jen stava tésnéjsi (Dvotak, 2012). Jde o jeden z aspekt studijnich programii v némecky
mluvicich zemich, ktery sledujeme v naSem vyzkumu.

Koncepty historického institucionalismu vysvétluji shody v sou¢asnych modelech vysoko-
$kolské ptripravy v némecky mluvicich zemich. Spole¢né prvky budou hledany v ptiblizovani
pojeti, struktur, podminek piedskolniho vzdélavani i v podobé samotnych studijnich programt
v oblasti pied$kolni pedagogiky. ProtoZe institucionalismu byva vytykano, Ze se zaméiuje pouze
na shody v systémech, tato studie cilené zohlediiuje i rozdily, coZ je v souladu s metodologii
srovnavaci pedagogiky (Walterov4, 2006). Historicky institucionalismus sleduje téz roli ideji
a jejich historickych promén (Kratochvil, 2008). Tato perspektiva je pro nas diileZit4, nebot
tvofi oporu pro analyzu pojeti vysokoskolské pripravy pedagogt v pfed$kolnim vzdélavani.

15 Exogenni $ok (exogenous shocks) v historicko-evoluénim piistupu (historical-evolutionary approach) (Jelinkova et al.,
2023).

16 Pro takovéto organizace je charakteristicky byrokraticky model fizeni, kde kazdy pedagogicky pracovnik vykonava
svou ¢innost autonomné na zakladé své vysoké kvalifikace” (Dvotdk, 2011, s. 15).
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Profesionaliza¢ni modely a odborna ptiprava pedagoga

Charakteristickym znakem sou¢asného pied$kolniho vzdélavani (Early Childhood Education)
v Evropé je profesionalizace pedagogického personalu (European Commission, 2019). Dlou-
hodobé je poukazovano na nutnost zvySovat kvalitu odborné pfipravy pedagogt v pred$kolnim
vzdélavani (OECD, 2005, 2006). S tim souvisi rozvoj studijnich programu ptedskolni pedagogiky
na bakalarské i magisterské tirovni v Evropé. Podminky akademizace odborné piipravy jsou
v8ak v Evropé na rozmanitych urovnich, coz plati i pro némecky mluvici zemé&. Podrobné;jsi
analyza profesionalizaénich trendt jde mimo rdmec této prace a byla jiz pfedmétem jinych
zkoumani (napt. Campbell-Barr, 2018; Dahlberg & Moss, 2004; Hordern, 2014; Korthagen,
2004; Nutbrown, 2021; Oberhuemer et al., 2010; Oberhuemer & Schreyer, 2018; Osgood, 2010;
Spilkova, 2016; Spilkova & Vasutova, 2008; Syslov4, 2017; Stech, 2007).

Z hlediska naseho vyzkumu tvoii profesionalizaé¢ni modely (Smidt et al., 2017) relevantni
teoreticky ramec, nebot nam umoziiuji porozumeét shodam a odlinostem v podpote profesio-
nalizace v némecky mluvicich zemich.

1. typ jsou formalni profesionalizaéni modely.”” Vychazeji ze struktury formalnich kritérii,

mezi né patii ptedevsim typ a uroveil nejvyssiho dosaZzeného vzdélani (Smidt et al., 2017).

S témito modely pracuje Evropsk4 komise, OECD ¢i mezinarodni studie SEEPRO-R (Systems

of Early Education and Professionalisation - revised) (2010, 2018, 2024). Formalni profesiona-

liza¢ni modely charakterizuji profil pracovniki v pted$kolnim vzdélavani z hlediska tirovné
vzdélani, typu odborného zaméieni, $ife kvalifikace ve vztahu k vékové skupiné déti, typu
instituce apod. Modely pak umoziiuji srovnavat kvalifikaéni situaci v jednotlivych zemich

a sledovat profesionaliza¢ni vyvoj. Komparaci umoziiuji napt. ptehledové tabulky studie

SEEPRO-R: ukazuji razné typy kvalifikaénich profild pracovnikd, kteti vykonavaji jednotlivé

pozice v pied$kolnim vzdélavani, jejich procentudlni zastoupeni, podil nekvalifikovaného

persondlu apod. Tento pristup je uplattiovan v teoretické ¢asti studie a umoZziiuje srovnat
strukturni personélni podminky ve sledovanych zemich

2. typ jsou modely profesionalizace zaloZené na ukazatelich.’® Pracuji s jinymi nez formal-
nimi ukazateli (Smidt et al., 2017). Typicky sem patti kompetenéni modely, které vymezuji
zadouci kompetence piedskolnich pedagogt v rtiznych oblastech ¢innosti pedagoga nebo

v riizné trovni jeho profesniho ptisobeni (napt. kompetenéni ramec pro absolventy profesni

pripravy, kompetenéni rdmec pro dalsi vzdélavani). ,Kompetence jsou chapany jako vice-

rozmeérné konstrukty, které zahrnuji napt. znalosti, postoje, seberegulaci a sebereflexi, ale

také motivaéni aspekty” (Smidt et al., 2017, s. 124).

Frohlich-Gildhoff et al. (2014, s. 129) dale rozliduje subtypy kompeten¢nich model:

1. Strukturni modely” rozdéluji kompetence zpravidla na odborné (znalosti a dovednosti)
a osobnostni kompetence (socialni kompetence a nezavislost). Tento model je vyuZit ve
velké ¢asti analyzovanych studijnich programi v nasem vyzkumu.

2. Fdzové a vyvojové modely?® sleduji vyvoj kompetenci z hlediska jejich naro¢nosti a kom-
plexity.

17V originalu Formale Professionalisierungsmodelle

18V origindle Indikatorenbezogene Professionalisierungsmodelle
19V origindle Strukturmodelle

20V origindle Stufen- bzw. Entwicklungsmodelle
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3. Procesni modely? jsou velice rozsitené v Némecku? a ¢erpaji z nich i studijni programy
v Rakousku. Zdtraziiuji procesni stranku rozvoje profesnich kompetenci, ktera zahrnuje
neustéle se opakujici cyklus pozndvdni a porozuméni - analyzy - reserse - pldnovdni - orga-
nizace a realizace - evaluace. Procesni kompeten¢ni model ukazuje nasledujici schéma.

Schéma 1
Procesni kompetenc¢ni model podle Frohlich-Gildhoff et al. (2011)

DISPOZICE VYKON (PERFORMANZ)

)
‘V’

odborné SPECIFICKE
teoretické znalosti

¢

habitudini a reflektované

ZkuSenostni znalosti Postoj (Habitus)

Percepce situaci a jejich \ pn_ % - - "
Kontextové faktory/ &l e ’ ‘ v
Kontestovsfakior 1‘ Planovani jednani Jednani gualvze
;i 2 b ————— a
a pfipravenost jednat v situaci
_ | hodnoceni
Motivace \ | |
Potencial jednani
(metodické dovednosti) <

Socialni schopnosti

(vyzkumné-) metodicky podloZena praxe a sebereflexe

Zdroj: Frohlich-Gildhoff et al. (2014, s. 130), pfeloZeno autorkou

Zavazny narodni kompetenéni rdmec pro predskolni pedagogy existuje ze sledovanych zemi
pouze v Némecku, kde funguje jako vychodisko pro vysokoskolské studijni programy ptipra-
vujici pedagogy (KMK, 2010). Kromé toho v Némecku intervenuje do vymezeni kompetenci
také Némecky kvalifikaéni ramec (BMBF & KMK, 2024). V Rakousku ani Svycarsku zavazny
narodni kompetenéni rdmec neexistuje. Kompetenéni profily si formuluji jednotlivé vzdélavaci
instituce. Tento typ modelu poskytuje teoreticky ramec pro analyzu bakalafskych studijnich
programu v naSem vyzkumu.

3. typ jsou modely profesionalizace zaméiené na jednani.?® ,Zaméiuji se na profesionalni
pedagogické jednani a hovoii o profesionalité v podobé feseni rozport v profesiondlnim

2V origindle Prozessmodelle

22 Aktionsrat Bildung, 2012; Bundesarbeitsgemeinschaft Bildung und Erziehung in der Kindheit, 2009; Robert Bosch
Stiftung, 2008, 2011

V originale Handlungsbezogene Professionalisierungsmodelle
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jednani a v reflexi vyvojové dynamiky pedagogického jednani v pribéhu vlastni profesni
biografie* (Smidt et al., 2017, s. 125). Reflektuji rozpory a problematické oblasti v oblasti pro-
fesniho rozvoje. Perspektivu modelt profesionalizace jsme vyuzili béhem realizace rozhovort
s garanty studijnich programn, kteti pripravuji pedagogy pro piedskolni vzdélavani.

Panevropské trendy a dil¢i charakteristiky vyvoje v odborné pripravée
pedagogt

Hlavni panevropské vzorce zmén (Murray, 2017) identifikujeme v oblasti kurikula, které usiluje
o zvy$eni podilu odborné piipravy ugitelti pfimo v praxi (,the practicum curriculum”). Dalsi oblasti
je uroveri studia, které se ve vét3iné piesunulo na vysoké koly a univerzity (,university turn)
(Donaldson, 2011; European Commission, 2015). Oba vzorce nachézime i na trovni odborné
ptipravy pedagogut v pted$kolnim vzdélavani v Evropé, kde vét$ina zemi poZzaduje minimalné
bakalatsky stupei vzdélani (European Commission, 2019).

Evropska komise (2015) sleduje obecné trendy v kvalifikaéni i dal$i pfipravé uditeli.
Murray (2016) uvadi néasledujici trendy jako signifikantni pro sou¢asné programy profesni
ptipravy napti¢ Evropou i vzdélavacimi stupni:

(1) ,Zlepseni vzdéldvdni prostrednictvim reformy odborné pfipravy* - ,Improving Teaching through
Reforming Pre-Service*

Mnoho zemi se snaZi zlepsit pregradudlni pfipravu i postaveni pedagogti. Reformy odborné
pripravy jsou soucasti inovaci vzdélavacich systémd, i kdyZ se jednotlivé zemeé vyznaduji rozdil-
nymi ptistupy ke smétrovani reforem. Je to patrné také v rozdilnych smérech odborné p#ipravy
predgkolnich pedagogti v Némecku, Rakousku a Svycarsku.

S reformami je spojeno také otevirani novych alternativnich podob vstupu do praxe a absol-
vovani studia. Jde o vyrazny trend ve sledovanych zemich, nebot vS§echny aktudlné eviduji
enormni nedostatek predskolnich pedagogt (Oberhuemer & Schreyer, 2024). Jak ukazuje nase
$etfeni, aktudlni stav je v fadé regionti charakterizovan velkou obavou z deprofesionalizace,
ktera jde proti politickym proklamacim i star§im vyzkumnym $etfenim (Oberhuemer et al.,
2010, Oberhuemer & Schreyer, 2018).

(2) ,Prakticky obrat" - ,The Practical Turn*

Obrat k praxi znamena ptedevs$im zdiiraznéni vyznamu praktické piipravy ptimo v institucich
vzdélavajicich déti (v nagem ptipadé v predskolnich zatizenich). Znamenad to, Ze obor struk-
turuje praxe tak, aby studenti ziskdvali pfimé zkuSenosti se vzdélavacim procesem a vlastni
pedagogickou ¢innosti uz od za¢atku své pedagogické pripravy. Tento trend je patrny piedevsim
v anglofonnich zemich, ale ovliviiuje i dal$i regiony. Podil pedagogické praxe ma vzestupny
trend a mnoho zemi usiluje o to, aby se pfiprava ugitelt co nejvice pfesunula pi#imo do $kol,
aby byla prakticky zaméiena a obsahové uizce propojena s kurikulem daného stupné (Murray;,
2016). Jde o jednu z dil¢ich charakteristik, které sledujeme u analyzovanych studijnich pro-
grami v naSem vyzkumném souboru. V Némecku se obsahy programti pedagogiky détstvi do
velké miry orientuji podle vzdélavacich oblasti zemského kurikula pro predskolni vzdélavani.
Shodny ptistup maji také programy elementdrni pedagogiky* v Rakousku. Je velmi zajimavé,

2 Pojem elementdrni pedagogika (Elementarpddagogik) v Rakousku oznacuje predskolni stupeni vzdélavani (ISCED 0)
orientovany na praci s ditétem do $esti let (nikoli primarni stupeti jako v CR). Pojem elementérni pedagogika se pro
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co Murray (2016, s. 4) k tomuto jevu uvadi: ,Casto se objevuje nezpochybnitelné presvédéent,
Ze ziskéani vétstho mnozstvi zkusenosti ve $koldch prodlouZzenim praxe automaticky povede
ke kvalitnéj$imu vzdélavani uditelti v ptipravné fazi studia.” Samotné zvyseni studijniho ¢asu
v praxi pfimo neimplikuje zlep$eni odborné ptipravy. Zasadni je kvalita zkuSenosti a ptileZitosti
studenta reflektovat praxi i to, zda nabyté praktické zku$enosti rozviji profesni rtist studenta
v souladu s cili studia. Tento komentat zaznival také v nasem Seti‘eni.

Po roce 2013 se v Evropé plo$né objevuje pozadavek na konkrétni vymezeni kompetenci
ucitele. Kurikula odborné ptipravy se stédle ¢astéji orientuji podle narodnich kompetenénich
ramct. Podobny vyvoj sledujeme v odborné ptipravé uéiteld v Ceské republice (Rdmec profes-
nich kvalit uéitele od kolektivu Tomkova et al., 2012; Rdmec profesnich kvalit ucitele matei'ské
$koly od Syslova & Skarkov4, 2015; MSMT, 2023). Ramce obsahuji jak znalostni rovinu, tak
transversalni kompetence umozitujici u¢itelim plnit $irokou $kalu tkolt (Murray, 2016). Pravé
kompetenéni orientace se v nasem vyzkumu ukazuje jako prevazujici koncept v pojeti kurikul
bakalatskych programt pro pedagogy v pied$kolnim vzdélavani v némecky mluvicich zemich.
Némecko formulovalo narodni kompetenéni rdmec pro pedagogiku détstvf jiz v roce 2010.
ProtoZe Rakousko a Svycarsko narodnim ramcem nedisponuji, kompetenéni profily si utvari
kaZd4 vysoka $kola ve svém kurikulu. V ndvaznosti na Murraye (2016) tedy konstatujeme, Ze
vySe uvedené trendy se projevuji i v pfipravé predskolnich pedagogut ve sledovanych zemich,
i kdyz se v kazdé profiluji specificky.

Do fungovani vysokych $kol zasahuji i dal$i vlivy spojené s globalizaci, neoliberalismem,
marketizaci ¢i ndrodnim a mezindrodnim hodnocenim vysokoskolského vzdélavani uditeld
(Murray, 2016, 2017). Vysoké $koly se snaZi oslovit uchazece a zajistit si dostate¢ny pocet
studentd. Objevuje se tlak na vykon a zajisténi ekonomické efektivity studia. Preferovano je
zaméstnavani akademikti na dobu urcitou apod. Tyto aspekty maji dil¢i vliv na profilaci a smé-
Fovani studijnich programi, na coZ poukazovali i néktefi garanti programu v rozhovorech.

Podle Campbell-Barr (2018) se modernistické konstrukty kvality vénuji ptevazné urovni
odborné ptipravy, ale méné fes$i otdzku obsaht, tedy znalosti a dovednosti diilezitych pro praci
pedagoga. Postmodernistické piistupy jsou zatizeny rizikem popieni vyznamu znalostni
ptipravy pedagogii. Campbell-Barr (2018) se proto vraci k sociologické perspektivé a uvazu-
je o tom, co je znalostni zaklad pro pedagogy v pired$kolnim vzdélavani (,knowledge-base
for ECEC*). Formuluje konkrétni poZadavky na odbornou piipravu pedagogu, ktera zahrnuje
teoretickou i zkuSenostni znalost (,theoretical and experiential knowledge“). Toto je velmi
dulezitd perspektiva pro nase $etieni i zaméteni celé studie.

Sociologickou perspektivu zpracovava také Hordern (2014), ktery poukazuje na vyznam
akademické a odborné obce v udrzeni kvality:

»Lyto typy znalosti vznikaji a jsou udrzovany komunitami akademickych a odbornych pracovnikt, kteti
se vénuji iteraci oborové nebo profesni znalostni zdkladny a poskytuji uréitou formu ,zajisténi kvality*
znalosti prostfednictvim mechanismii vzdjemného hodnoceni, které rovnéz umoziuji prezkoumani
a zachovani historického vyvoje mysleni“ (Hordern, 2014, s. 8).

oznaceni predskolniho stupné vyuziva také v Némecku, i kdyZ zde spiSe ojedinéle, protoZe je preferovano oznaceni
rana pedagogika (Friithpddagogik), které také zahrnuje cely piedskolni vék 0-6 let.
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Upozoriiuje také na rizika, nebot: ,Bez ,epistemicky bohatého’ pojeti profesiondlni praxe hrozi,
Ze lidové teorie’ o tom, ,co funguje', zalozené na domnénkach nebo preferencich jednotlivych
odbornik#i, mohou ziskat zna¢nou vahu* (Hordern, 2014, s. 10).

Dal3im relevantnim aspektem je rozmanitost zemi podminéna decentralizaci Fizeni.
Je zptisobena rtiznou urovni fzeni systému preddkolniho vzdélavani a ptipravy pedagogt (tj.
makro- a mezouroveti). V zemich se spi8e centralistickym fizenim pred$kolniho sektoru a vyso-
kym zastoupenim vetejnych vzdélavacich instituci (CR, Dansko, Francie, Polsko, Slovensko
aj.) jsou pomérné jednotné stanoveny pozadavky i na odbornou piipravu pedagogt. Naopak
v zemich, kde je subsidiarni uspofadani a vysoka mira nestatnich subjektd, je dlouhodobé
otazka profesionalizace a zajisténi kvality v piedsSkolnim sektoru mnohem komplikovanéjsi.
Vysokd mira decentralizace byla donedavna charakteristickym znakem odborné pifipravy
predskolnich pedagogti v némecky mluvicich zemich. Integraéni snahy na evropské tirovni se
vSak promitly také do harmonizaénich krokt v ptedskolnim vzdélavani a v odborné ptipravé
pedagogt v Némecku, Rakousku a Svycarsku.

Kromeé vlivli na makro- a mezourovni do diskurzu o smétovani profesni piipravy piedskol-
nich pedagogu zasahuji podle Horderna (2014) také ,vnitini konfigurace v radmci profesni
komunity... Kdo a jak definuje ,problémy praxe’ “ (s. 14), coZ mé podle néj vliv na konstituovani
odborné ptipravy. Pohled statu ¢i vybranych aktéri z vetejného sektoru se nemusi nutné shodo-
vat s pozicemi odborné obce a pedagogti z praxe. Proto ma znaény vyznam odborna komunita
a ,inkluzivni procesy v ramci profesni komunity, které se opiraji o vyzkum*“ (s. 14). Odborna
priprava se pottebuje zameérit také na metodologicky rozvoj kompetenci studenta od poc¢atku
studia. Zakladni orientace v préci s vystupy vyzkumu a v metodologii vyzkumu je proto jednim
z pilitt vysokoskolské ptipravy ptedskolnich pedagogti v Evropé. Pedagoglim ma umoznit ¢erpat
poznatky z védeckych sdéleni a v navaznosti na né modifikovat své pedagogické ptistupy.

Zminéné teoretické ramce, vyvojové trendy a tendence mohou mit protichtidny vliv na rozvoj
kvality studijnich programu. Jejich ptisobeni se odrazi i ve vzdélavacich systémech némecky
mluvicich zemf a strukturach jejich odborné ptipravy pedagogt.
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2 Pojeti vychovy a predskolniho
vzdélavani v némecky mluvicich zemich

Jaké je pojeti vychovy ditéte v predskolnim véku? Jak se dité uéi a jakou roli v jeho rozvoji
hraji vnitini a vnéjsi faktory? Odpovédi na tyto otazky ovliviiuji vychovné piistupy v rodiné
a ve vzdélavacich institucich. P¥i pohledu na historicky vyvoj v Evropé vidime dva zdkladni
sméry ve vychové ditéte - vychovu orientovanou podle potieb ditéte (pedocentricky model),
nebo podle potfeb dospélého, spoletnosti a statu (sociocentricky model) (Opravilova, 2016).
Zahranié¢ni literatura pochazejici z anglofonniho prostoru pracuje s modelem orientace podle
dité a orientace podle ucitele. Zdrojem pro vychovné a vzdélavaci ptisobeni jsou bud z&jmy
a potteby ditéte (child-centred approach), nebo cile a zaméry utitele (teacher-centred approach)
(Schweinhart, 2016). V dé&jinach piedskolni vychovy aZ do po¢atku 20. stoleti v tomto ohledu
dominovala vychova ditéte vychazejici z potieb dospélych, v niz dité bylo relativné pasivnim
jedincem. O¢ekavana byla poslusnost a piejimani znalosti, které zprostiedkoval dospély. Az
s ptichodem hnuti za novou vychovu a reformnich snah je ditéti pfiznadno pravo na svobodu
a realizaci vlastnich zaméra a respekt k jeho potfebam. V praxi socialisticky orientované
vychovy let 1949-1989 bylo ve vychodnich spolkovych zemich Némecka toto pravo poslapava-
no stejné tak jako v dal$ich zemich byvalého socialistického bloku. V zapadnich spolkovych
zemich Némecka, v Rakousku a ve Svycarsku se demokraticky a humanisticky pristup k ditéti
rozvijel dale a stoji v zdkladech sou¢asného pojeti ptedskolniho vzdélavani.

Empiristické a nativistické teorie u¢eni nabyvaly v jednotlivych déjinnych fazich vétsiho ¢i
mensiho vyznamu. OdraZely se v tom, nakolik instituce (a rodina) poskytovala ditéti prostor
si hrat, samostatné objevovat a skrze vlastni aktivni ¢innost rozvijet své vnitini dispozice.
Souvisely se zplisoby a trovni fizeni, tedy jak dalece se instituce snazila rozvoj ditéte ridit
a stimulovat podnéty, které prichazeji zvnéjsku na zékladé ¢innosti dospélého. Odlisnou cestou
smeétovala predskolni pedagogika v zdpadnim a vychodnim bloku Némecka v letech 1949-1989.
Sociocentricky model ve vychodnich spolkovych zemich $el ruku v ruce s empiristickym pojetim
a dirazem na vnéjsi ovliviiovani rozvoje ditéte. Na druhou stranu i v demokraticky orientova-
nych zadpadnich zemich se objevily faze, kdy se diskutovalo o potencialu piedskolniho obdobi
pro stimulaci rozvoje ditéte a kdy se zkousely programy, jeZ se snazily rozvoj ditéte urychlit.
Od sedmdesatych let 20. stoleti se v8ak prosazuje pedagogicka praxe, ktera odmita vnéjsi tlak
na dité. Pfedskolni pedagogika se pevneé zakotvila v socidlné-pedagogickém pojeti predskolni
vychovy (OECD, 2006), které se poji s obranou pted poskol$tovanim piedskolniho vzdélavani
a uplatiiovanim zprostedkujicich ptistupti v pedagogické praci (Bertrand, 2007).

V némecky mluvicich zemich mtiZzeme uvazovat jesté o jiném vymezeni pojeti pedagogické
prace - o paradigmatu orientovaném na rozvoj ditéte v jednotlivych disciplindch nebo o paradig-
matu orientovaném na podporu détské hry jako zdroje vsestrannyjch zkusenosti.? Zaméteni na
hru ditéte v poslednich desetiletich dominuje v Némecku i v Rakousku, kde je institucionalni
predgkolni vychova zakotvena v socidlnim sektoru. Ve Svycarsku je preprimérni vzdé&lavani
soucdsti primarniho stupné a v cilech i metoddch mnohem bliZe pojeti $kolniho vzdélavani.
I ptes tyto rozdily se sou¢asna ptedskolni pedagogika v némecky mluvicich kantonech ptiklani

% Garanti studijnich programt hovotili o paradigmatu orientovaném na discipliny a na hru (disziplinorientierter Para-
digma vs. spielorientierter Paradigma). Tato dichotomie v8ak nema teoretickou oporu v publikované némeckojazytné
literatute.
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k paradigmatu orientovanému na hru a podle tohoto pojeti zaméruje také odbornou p#ipravu
pedagogt.

2.1 Soucasné pojeti ditéte a jeho odraz v konceptu
predskolniho vzdélavani

Kapitola shrnuje hlavni charakteristiky, shody a odlisnosti v pojeti ditéte v némecky mluvicich
zemich. Zrcadli se v rozdilnych profilech pedagoga v ptedskolnich institucich i jeho odborné
ptipravé. Vychazime ptitom z analyzy vzdélavacich programi pro piedskolni oblast a dalsich
odbornych zdroja.

Jaky je obraz uéeni a vzdélavani ditéte v predSkolnim véku
v némecky mluvicich zemich?

Dité se primarné uc¢i vlastni aktivni ¢innosti. Je kompetentni objevovat svét kolem sebe, samo-
statné i v interakci s dal$imi détmi a dospélymi. DokdZe se rozhodovat o své ¢innosti. Pfed$kolni
instituce ma ditéti umoznit, aby rozvijelo sviij zdjem o poznavani a podporovat je v tomto tsili
(RoRbach, 2003; Stoltenberg, 2008).

V Némecku se ve vzdélavacich programech uplattiuji tii hlavni piistupy k pojeti u¢eni (prvni
dva jsou dominantni): u¢eni jako sebevzdélavani (Selbstbildung), socialni konstrukce?® (Ko-
Konstruktion) nebo osvojovani (Aneignung). Pro v8echny je charakteristické vnimani ditéte
jako aktivniho ¢&initele. Dité je subjekt v procesu svého uéeni. M4 plné pravo o sobé rozhodovat
a ovliviiovat sméfovani své ¢innosti. Sout¢asné se u¢i nést odpovédnost za své jednani. Podle
konceptu sebevzdéldvdni si déti samy vytvateji struktury, pomoci kterych poznavaji sviij socialni,
vécny a duchovni svét. Vychazeji ze své zkuenosti a samostatné ji vytvaieji (Schifer, 2001).%
Koncept socidin{ konstrukce se prosazuje zvlasté v jiznich spolkovych zemich.?® P¥istup ptiklada
vnéjs$im i vnitinim faktordm shodny vyznam. Vzdélavani je chdpéano jako socialni proces, ktery
se realizuje skrze spolupraci (déti mezi sebou nebo déti a dospélych). Cilem je samotny proces
objevovani spise nez ziskavani konkrétnich poznatkt (Fthenakis, 2011). Koncept osvojovdni
stoji na tradici Humboldta, Leontjeva a Vygotského. Dité aktivné objevuje svét a vytvari si také
predstavu o sobé samém (Hebenstreit, 2008).

Dtlezitou souc¢dsti rozvoje ditéte je podpora jeho autonomie, kompetenci, solidarity, sound-
lezitosti a spoluodpovédnosti. V nékterych spolkovych zemich pravé autonomie ditéte patii
k vyznamnym ciltim pfed$kolniho vzdélavani, jiné pracuji s pojmem osobnostni kompetence, tj.
schopnost samostatného citéni, mysleni, posuzovani a jednani. Ma byt podporovéano pozitivoni
sebepojeti a resilience ditéte, které jsou vnimany jako kli¢ové hodnoty pro rozvoj demokratické
osobnosti ditéte v pted$kolnim v&ku a pro jeho ptfipravenost na dalsi Zivotni ukoly (véetné
vstupu do 8koly). Vyznamny dutraz se tedy klade na socialni kompetence obecné, na hodnotovy

% Ve vzdélavacich planech neni v némdéiné uplatiiovan pojem socidln{ konstrukce, ale ko-konstrukce. Autorka uziva toho-
to ptekladu (vykladu) z dtivodu srozumitelnosti v kontextu ¢eské odborné literatury. Vyznam terminu ko-konstrukce
v podstaté odpovida socidlné-konstruktivistickému pojeti u¢eni.

# Prikladem spolkové zemé reprezentujici tento ptistup je Severni Poryni-Vestfalsko.

% Na vzdélavacich planech spolkovych zemi Bavorsko, Hesensko, Meklenbursko - Piedni Pomotansko, Dolni Sasko
a Durynsko spolupracoval prof. W. E. Fthenakis, ktery rozpracoval pojeti u¢eni jako ko-konstrukce pro némecky
kontext piedskolnfho vzdélavani.
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rozvoj ditéte, ale také na metodickou kompetenci (tj. metakognitivni rovina u¢eni - metakognice
vlastniho mysleni, strategie pro fizeni a regulaci vlastniho u¢enf).

V Rakousku je v sou¢asném predskolnim vzdélavani diraz na vyvojové pfimérené uceni,
pfi némz dité poznava svét v interakci s ostatnimi détmi a dospélymi.

,Déti se rodf jako kompetentni jedinci, ktet{ vnimaji a zkoumaji své Zivotni prostfedi vS§emi smysly.
Prostfednictvim interakce s blizkymi lidmi a prostfedim rozvijeji své dovednosti a svou osobnost. Déti
se od narozeni vyznacuji touhou po poznani a laskou k ugeni. Zvédavost, tvotivost a spontadnnost jsou
dualezitymi hnacimi silami jejich vyvoje* (BMBWE, 2009, s. 5).

Dité si konstruuje své poznéni, identitu, kulturu a hodnoty ve vzdélavacich procesech, na nichZ
se podileji déti i dospéli. (Ko-)konstruktivistické pojeti navazuje na piistupy W. E. Fthenakise
(BMBWE, 2009). Piedskolni instituce maji umoznit ditéti, aby mohlo samo #idit procesy svého
uceni. Proto mu ma byt poskytovan dostateény prostor pro spontanni ¢innosti, v nichz realizuje
své vzdélavaci potieby a zajmy. Volna hra a vzdélavaci nabidka v podobé impulzt ze strany
pedagoga maji byt vyvaZené. Pojeti ditéte jako subjektu uéeni je imanentni némecké stejné
jako rakouské ptedskolni pedagogice.

Ve Svycarsku je silné zakotenén hluboky respekt k osobnosti ditéte a k jeho participaci
na rozhodovdni, diraz na samostatnost a odpovédnost. Dité je subjektem v procesech uéeni.
V praxi se pojeti projevuje opravdovou vaznosti, s niZ pedagogové k ditéti ptistupuji a s niz
naslouchaji a reaguji na podnéty od ditéte. Pfedskolni stupeti pro déti ve véku od ¢tyt do Sesti
let je soutasné zatatkem $kolniho vzdélavani (soudasti tzv. priméarniho stupné - Primarstufe),
kde dité de facto ziskava status skoldka. Presto v8ak je mu pfiznano pravo se udit ptedev§im
prostiednictvim hry a hernich &innosti a postupné piechézet k cilenému uéeni. Od ditéte se
otekava, ze ve &tytech letech bude znaéné samostatné v sebeobsluze i orientaci ve fungovani
okolniho svéta.?®

Jakou roli v rozvoji ditéte piredskolniho véku hraje piredskolni
pedagog?

Ukolem pedagoga v Némecku neni dité vést, ¥idit ¢i vyuovat. M4 doprovéazet, facilitovat
a dokumentovat jeho vzdélavaci cestu a procesy u¢eni. Pracovnici pted$kolnich zatizeni (pre-
primarni vzdélavani) jsou pedagogové, aviak z hlediska zatazeni nejde o uditele. Pfedgkolni
sektor patii sice do vzdélavaciho systému, ale neni $kolskou instituci ani sou¢asti $kolského
systému. V ptedskolnich institucich na pozici pedagoga plisobi pracovnici s $irokym spektrem
kvalifikaci (terciarni troverti vzdélani v socialnich a pedagogickych oborech). Vétina zatizeni
ma multiprofesn{ pedagogické tymy, coz s sebou pfindsi pozitiva i rizika.

Pedagogicka prace predskolniho pedagoga se ma orientovat podle podnétt, které ptrichazeji
od ditéte. Transmisivni ptedavani pedagogem vybranych znalosti je odmit4ano. Ukolem pedagogt
je podporovat procesy uceni déti tim, Ze jim vytvareji strukturovany rdmec a podnétné pro-
stiedi (Piper, 2013). Pedagog je rovnocennym partnerem ditéti, doprovéazi je pti objevovani,

2 Ve Svycarsku je b&#né, Ze déti chodi jiz od &tyt let samy, maji své klide a bezpe&nosti ochranné prvky. Bé#né také chodi
o poledni pauze na obéd do jidelny mimo budovu pied$kolniho zatizenf a vraceji se samy bez dohledu dospélého zpét
na odpoledni program po obédé (mimo velké aglomerace).
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experimentovani, poznavani socidlnich kontextti a okolniho svéta. Podporuje détskou zvidavost,
protoZe je silné spojena s ranym kognitivnim vyvojem déti. Zvidavost je kli¢ova pro uspéch ve
vzdélavani v celoZivotni perspektivé (OECD, 2020b). Na druhou stranu je pro déti pedagog také
zdrojem informaci a vzorem (Merkel et al., 2012). Chapani vzdélavani jako osvojovani svéta
vnimé pedagoga jako soucéast svéta ditéte, ktery soucasné prostiedi didakticky strukturuje
(Hebenstreit, 2008).

Kli¢ovou roli mé spontanni ¢innost ditéte a diislednd dokumentace a hodnocent jeho rozvoje.
Pedagog méa budovat pozitivni a otevieny vztah ke kazdému ditéti, k jeho aktualnim otazkam,
z4jmum a potiebam. Z tohoto diivodu kurikularni dokumenty kladou diiraz na kvalitu ptipra-
veného prostiedi. Tim se vSak nerozumi prostiedi predidaktizované, ale prostiedi poskytujici
rozmanité materidly, podnéty a vyjadiovaci prostiedky, které si déti mohou vybrat a vyuzit pro
svou hru a ¢innost. Rizené a neptimo fizené ¢innosti a planovani vzdélavaci nabidky v podobé
frontalnich a skupinové organizovanych ¢innosti méa dilé¢i vyznam. V nékterych zatizenich absen-
tuje zcela.®® Jako vékoveé nepfimétené a pedagogicky neadekvatni je vhimano zprostiedkujici
kurikulum a didakticky p#istup, ktery je zaloZeny na piedem vytvoiené nabidce vzdélavacich
¢innosti a hromadné organizaci. Pfevladéd ptesvédcéeni, Ze neodpovidaji potfebam a zpisobim
uceni ditéte v predskolnim véku.

V Rakousku se chapani role pedagoga v mnohém piekryva s némeckym pojetim. Pracov-
nici ptedskolnich instituci jsou nazyvani elementdrni pedagogové. Shodné jako jejich kolegové
v Némecku nemaji status ucitele, nebot predskolni sektor také neni souc¢asti skolskému systému.
Jsou odpovédni za vzdélavani déti v predskolnim véku v plné §iti, ale jejich kvalifikace se pte-
vaZneé realizuje na neterciarni trovni. Status elementarniho pedagoga stoji ztetelné pod tirovni
utitele priméarni $koly.** Ukolem elementarnich pedagogt je doprovézet dit&, poskytovat mu
podnéty, vzdélavaci piileZitosti a individualni vzdélavaci podporu zaloZenou na tcté a davéie
(Nord-Ost, 2018). Vzdélavaci programy se ve v$ech typech kvalifika¢ni pripravy soustteduiji
na toto pojeti pedagoga jako priivodce ditéte na jeho vzdéldvact cesté.®

,<Pedagogové navazuji vztahy s détmi v atmosféi'e uznani a davéry. Respektuji jejich potteby a zajmy.
Doprovazeji a moderuji détské strategie poznavani svéta. Vytvareji podnétné prostiedi, které zajistuje
rovnovahu mezi vzdélavacimi procesy rizenymi détmi a rozmanitymi podnéty a vzdélavaci nabidkou
ze strany pedagogickych pracovnikt“ (BMBWE, 2009, s. 5).

Ve Svycarsku se pozice predskolniho vzdélavani v #ivoté ditéte za poslednich 30 let zdsadné
zménila. Povinna pfed$kolni dochéazka se stala soucasti biografie véech déti. Stejné tak prosla
profese ptedskolniho pedagoga kvalitativni proménou, kterou v této mite neidentifikujeme
ani v Némecku ani v Rakousku. Na konci devadesatych let 20. stoleti se odbornd ptiprava
akademizovala a pfesunula na pedagogické vysoké $koly. Byla situovana na stejnou uroven
jako odborné ptiprava uéitelti primarnich $kol a pedagogové nesou od té doby oznacéeni uditel.
V poslednich péti letech se pak spojila odborna ptiprava pied$kolnich pedagogt s piipravou
uciteltt primarnfho stupné do jednotného programu. S touto zménou se poji i utvrzeni sebeobrazu

% Zvlasts v zatizenich pracujicich podle situa¢niho pifstupu (Situationsansatz) nebo otevieného konceptu (Offener
Kindergarten).

8 Utitelé v primarnim vzdélavani naopak ziskavaji odbornou piipravu étytletym bakalatskym studiem uditelstvi.

% Vyzkumy ukazuji, Ze v praxi se v mnoha rakouskych predskolnich zatizenich udrzuje instruktivistické pojeti prace
pedagoga (Kobler, 2022), tedy podobné jako v Ceské republice (Loudové Stralczynsk4 et al., 2023).
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pedagoga jako ucitele pracujictho s détmi v predskolnim véku. Vzdélavaci proces na preprimarnim
stupni je oznacovan jako vyuka. Presto se véak ve Svycarsku praxe i teorie vymezuje proti $kol-
skému pojeti prdce s ditétem v predskolnim véku. Ukolem ugitele je dité vzdélavat a vychovavat
nepiimo tak, Ze mu ptipravuje podnétné prostiedi pro hru a sponténni ¢innosti, ale také ptimo
Fizenou vzdélavaci ¢innost.

,Pfi nastupu do $koly (predskolniho stupné nebo ivodniho stupné®) se déti lisi svymi znalostmi, schop-
nostmi, drovni rozvoje a jazykovymi dovednostmi. Na zakladé této rtznorodosti je cilem stimulovat
rozvoj a udeni véech déti. Rozvoj kompetenci se uskuteéiiuje prostiednictvim podnétného prostiedi
pro hru a uceni. Vyuka se zasadné orientuje podle rozvoje déti a je organizovana a koncipovana pte-
vazneé interdisciplinarné. Velky vyznam ma hra. Déti jsou postupné uvadény do vyuky v jednotlivych
oborovych oblastech” (EDK, 2024).

2.2 Soucéasna struktura predskolniho vzdélavani
v némecky mluvicich zemich - pojmové vymezeni
a kontextualni davody

Predskolni vzdélavani v Némecku

Struktura pied3kolnich instituci v Némecku reprezentuje smiseny model (European Commis-
sion, 2022). Pred$kolni instituce jsou strukturovany jak vékové oddéleng pro déti do tii let
a déti 3-6leté, tak integrované pro razné vékové skupiny spole¢né v jednom zatizeni. VSechny
predskolni instituce se souhrnné nazyvaji zafizeni denni péce o déti (tzv. Kindertageseinrich-
tungen). Vét$inou prijimaji déti jiz od jednoho roku a zarazuji je do skupin, které odpovidaji
jejich vyvojovym pottebam. Oddéleni byvaji uréena samostatné pro déti mladsi t¥i let, které se
¢asto jesté dale déli na skupiny uréené pro nejmensi déti a dvouleté. Skupiny pro déti 3-6leté
jsou pievazné heterogenné uspoiadany. Postupné ubyva instituci uréenych pouze pro 3-6leté
déti (11 %) i jesli (8 %). Nartsta pocet zatizeni, které ptijimaji 2-6leté déti (31 %) nebo viechny
déti ve véku 0-6 let (44 %) (viz Priloha 1). UmoZiuje jim to lépe reagovat na potieby rodin®
a demograficky vyvoj poétu déti. V poslednich dvaceti letech se v Némecku vice neZ zdvojnasobil
pocet déti do ti let, které vyuZivaji sluzeb predskolnich zatizeni (34 % déti do t¥i let; tietina
populace ro¢nich a dvé tietiny déti dvouletych). Konstantné roste také podet vicejazyénych
déti (Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022).

%V originale Eingangsstufe
3 Zajisténi péce o vice déti v rodiné jednou instituci, podpora pedagogické kontinuity béhem piedskolniho obdobi,
omezen{ ptechodt ditéte mezi raznymi typy predskolnich instituci atd.
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Schéma 2
Model piedskolniho vzdéldvdni v Némecku

VEk ditéte
0 1 2 3 4 ) 6 7 8 9 10

: : Kindergarten Grundschule
Krippe (jesle) (pfedSkolni zafizeni)  (zakladni 8kola)

e iaiiiaiiiiiiaia h

(Kinder-)Tageseinrichtung fur Kinder
aller Altersgruppen (zafizeni denni
péce o déti vSech vékovych skupin)

Zdroj: European Commission, 2023, s. 17, pieloZeno a upraveno autorkou.

Némecko je jedinou zemi v Evropé, kde preprimarni vzdélavadni neni v odpovédnosti minister-
stva 8kolstvi, ale v gesci socidlniho sektoru.®® Predskolni zatizeni v§ak tvoti nepostradatelnou
soutast vefejného vzdélavaciho systému (KMK, 2004, rev. 2022). Na narodni trovni spravuje
pfedskolni instituce ministerstvo pro rodinu, seniory, Zeny a mladez (BMBSF]). Soutasné viak
na jeho smétovani spolupracuji komise fidici socialni oblast (JFMK) i vzdélavani (KMK). Na
zemské trovni sdileji odpovédnost organy vzdélavaci i socidlni. V jednotlivych spolkovych
zemich je situace zna¢né rozmanitd. Situovanost pfedskolnich instituci do socialniho sektoru
ma historické kofeny a nese s sebou fadu pozitivnich i negativnich aspektti pro pedagogickou
praxi. Z hlediska pojeti pted$kolniho vzdélavani jsou klicové nasledujici charakteristiky.

Socidlné-pedagogické zaméteni predskolni vychovy (Bennett, 2005) predstavuje tradi¢ni
pojeti uplatiiované v Némecku. Vyznacuje se dlirazem na socidlnf rozvoj, spontdnni volnou
hru, svobodu, autonomii a well-being ditéte. Hlavnimi cili pfed$kolnich instituci v Némecku
proto vzdy byly primarné péce (Betreuung) a vyjchova (Erziehung). Jejich tikolem bylo podporovat
socializaci ditéte, umoznit mu, aby si vlastni aktivitou osvojovalo svét kolem sebe (Schifer, 2001;
Stamm, 2010). Socidlné&-pedagogické pojeti se odraZi i v souhrnném pojmenovéani ptedskolnich
instituci v legislativnich dokumentech jako denni péce o déti (Kindertagesbetreuung). Az na
pocatku 21. stoleti se pridava jako tteti cil také vzdéldvdni ditéte (Bildung) a predskolni instituce
maji vzdéldvaci tkol (Bildungsauftrag).®® Soutasné pouzivané oficidlni oznaceni preddkolniho
vzdeélavani je proto vzdéldvdni, péce a vychova v raném véku (friithkindliche Bildung, Betreuung
und Erziehung) (European Commission, 2023c).

Tato tridda cilii je charakteristicka pro sou¢asné pojeti pedagogické prace v piedskolnich
zatizenich v Némecku. Je ukotvena v nadrodnim kurikularnim ramci i ve vzdélavacich planech
jednotlivych spolkovych zemi. Vzdélavani je vnimano jako jeden z kol predskolnich insti-
tuci. Podpora rozvoje ditéte se mé dit v piirozenych situacich. Pi¥iprava na vstup do primarni
$koly je chapana jako integralni souc¢ast kazdodennich aktivit ditéte, protoZe dité rozviji své
kompetence potiebné pro vstup do povinného vzdélavani piirozené v pribéhu celého dne.

% Tj. Spolkového ministerstva pro vzdélavani a védu (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung)

%  Jde o dusledek politickych rozhodnuti, ktera nasledovala po $patnych vysledcich némeckych zaka v Seteni PISA
v roce 2000. V Némecku se oznacuje jako tzv. PISA-$ok, ktery byl vychodiskem pro iniciaci reforem v pied$kolnim
sektoru - zavedenf narodnfho kurikula, vzdélavacich plant ve spolkovych zemi, vytvoieni bakalarského studia pro
pedagogy v ptedskolnich zatizenich atd.
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Pojeti pedagogické prace reprezentuje tzv. progresioni programy. Vychézeji z konstruktivistic-
kych teorii a komplexniho interakcionistického ptistupu (Saracho & Spodek, 2002) a vyznacuji
se vysokou mirou otevienosti (Sitautionsansatz, pedagogika Reggio Emilia, Offener Kindergarten).
Rezim dne je strukturovany, ale pfevlada volna hra a nikoli #izeny program ptipraveny pedago-
gem.” Specifickou piipravu na vstup do $koly nabizi ptedskolni zatizeni vétSinou aZ v poslednim
ptedskolnim roce. Déti maji v tomto roce prileZitost se ucastnit vzdélavacich ¢innosti, které
cili na individualni podporu jejich rozvoje.3® Pro tuto préci s ptedskolaky maji néktera zatizeni
dokonce vybavené specifické prostory, kde material a pomtcky odpovidaji zajmtm pétiletych
déti a zamétuji se zvlasté na rozvoj pregramotnosti. OvSem i zde déti zpravidla pracuji na
tkolech a ¢innostech, které si samy zvoli v pfipraveném prostiredi. Vzdélavaci nabidka nebyva
ani v téchto specifickych momentech organizovana hromadné.

Socialné-pedagogické paradigma se vymezuje proti jednostranné pripravé na skolu, ktera
spotiva v rozvoji znalosti a dovednosti, jez pfedchazeji nebo jiz indukuji po¢atky trivia® (Euro-
pean Commission, 2019). Naopak vychazi z toho, Ze dité je ,udici se jedinec, ktery se rozviji
v riiznych doménach“ (Stamm, 2010, s. 31). A¢koli se Némecko dlouhodobé zabyva otazkou
prechodu déti do primdarni koly, jakékoli propojovani predskolniho a primarniho vzdélavani ¢i
piesun odpovédnosti za preprimarni vzdélavani do odpovédnosti ministerstva vzdélavani neni
ve hte. Diiraz je na individualni a véasnou podporu déti v ptedskolnim vzdélavani. Vstup do
$koly ma facilitovat flexibilni pojeti po¢atku primarni $koly, které ma v nékterych spolkovych
zemich podobu tvodniho stupné (propojuje 1. a 2. t¥idu). Némecko meélo v $edesatych letech
20. stoleti dostate¢nou zku$enost s akceleraénimi programy, které cilily na rozvoj intelektu
ditéte (Ernin et al., 1987a; Konrad, 2004). Pfed$kolni pedagogika se od tohoto piistupu cilené
odklonila a formulovala vlastni pojeti. Usiluje o rozvoj kompetenct ditéte, které se prirozené
obohacuji po cely Zivot, a ptedskolni zatizen{ k tomu maji vytvotit vhodné podminky.

Socidlné-pedagogicka orientace se také odrazi v pojeti odborné ptipravy budoucich pedago-
gl. N4as§ vyzkum ukéazal, Ze praveé pritazeni k socidlnimu sektoru hodnotf experti jako urc¢itou
ochranu pred tlakem na ptedskolni zatizeni, aby vnasela do své prace specificky organizovanou
»pripravu na $kolu* a ptili§ didaktizovala ¢innost déti.

Predskolni vzdélavani v Rakousku

Rakouské predskolni vzdélavani je ve své struktuie i pojeti velmi blizké Némecku, z jehoz
odbornych zdrojti ¢erpa odborna vetejnost i pedagogicka praxe. Zaméiuje se na osobnostni
rozvoj ditéte. Vychodiskem jsou Zivotni zku$enosti ditéte, jeho individualni specifika a potieby.
Soucasna predskolni pedagogika nahrazuje pojem predskolni pojmem elementdrni (elementdrni
pedagogika, elementdrni stuperi, elementdrni vzdéldvdni). Zaméiuje se na praci s détmi ve véku
0-6 let. Pred$kolni vzdélavani je zajitovano zatizenimi (Kindergarten), ktera jsou uréena bud
détem ve véku 3-5 let nebo vékoveé smisenym skupinam ve véku 1-5 let. V sou¢asnych doku-
mentech jsou oznatovana také jako elementdrni vzdéldvact zatizeni (elementare Bildungsein-

%  Kazdy den se zpravidla realizuje pouze ranni kruh. Vét$ina ¢innosti je spontannich nebo nepiimo fizenych.

%V Némecku je jiz dlouhodobé akceptovan ekologicko-psychologicky model skolni schopnosti (Schulfihigkeit) (Nickel,
1981), ktery predpoklada kooperaci aktért zapojenych do procesu tranzice. Neuvazuje jiz o zralosti ditéte ani o trov-
nich jeho kompetenci, kterych by muselo dosahnout pted vstupem do primarni $koly. Naopak tuto $kolnf schopnost
povazuje za otazku domluvy mezi viemi aktéry a zvaZeni stavajicich moznosti a vhodnosti podminek z hlediska
kazdého jednotlivého ditéte.

% Jak je tomu napt. ve Francii, Velké Brit4nii a do ur¢ité miry i ve francouzskych kantonech Svycarska.
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vyznam vzdéldvdni déti jiZ od pFedkolniho véku. Pro déti do tii let jsou urdeny jesle (Krippe).
Pouze 2 % déti vyuzivaji péci petovatelt (Tageseltern). Za poslednich 20 let se ztrojnéasobil
pocet predskolnich instituci pro vékové smisené skupiny a zdvojndasobil se podet déti do t#i let
udastnicich se elementarniho vzdélavani (Oberhuemer & Schreyer, 2018).

V Rakousku neni narok na misto v pted$kolnim vzdélavani. Dochazka do predskolniho
zatrizeni se stdva soucasti biografie vétsiny déti, nebot v roce 2009 bylo zavedeno povinné
predskolni vzdélavani pro déti od péti let.#* Minimalni rozsah je 20 hodin tydné, ale spolkové
zeme si mohou stanovit i vy$$i rozsah dochazky. Dlouhodobé se uvazuje o rozsifeni povinnosti
na dva roky, zvlasté kvuli vicejazy¢nym détem a détem ze sociokulturné znevyhodiiujiciho
prostiedi. Systém se snazi nastavit moznosti, jak jim zajistit potfebnou podporu pied vstupem
do 8koly, nicméné jde o vyznamnou vyzvu pro sout¢asny systém (Breit, 2009), ktery se potyka
s nedostatkem personélu i zdrojt.

Ptedskolni vzdélavani je charakteristické vysokou mirou decentralizace. Primarni odpo-
védnost za predskolni sektor nese kazda z deviti spolkovych zemi Rakouska. Na narodni
urovni ukotvuje ptedskolni vzdélavani Rdmcovy vzdéldvaci program pro elementdrni vzdéldvdni{
(Elementarbildung) (BMBWEF, 2009). Spolek finan¢né& podporuje ve spolkovych zemich: (1)
povinné predskolni vzdélavani, (2) jazykovou podporu déti v pied$kolnim véku a (3) odbornou
ptipravu pedagogickych pracovnikt (Elementarpiddagoge).”? Za realizaci a ostatni financovani
ptedskolniho sektoru v8ak jsou odpovédné spolkové zemé a obce. Z tohoto divodu je situace
v Rakousku velmi heterogenni. Vyznamny vliv maji také ztizovatelé predskolnich zatizeni®
(Statistik Austria, 2022).

V poslednich 10 letech patii k diilezitym ciltim také spoluprace mezi ptedskolnimi zatizenimi
a 8kolou a rozvoj mist pro déti mladsi t#i let (Oberhuemer & Schreyer, 2018). V navaznosti na
cile udrzitelného rozvoje (SDG 4.2) do roku 2026/2027 se oteviraji nové moznosti pro zvy$ovani
kvalifikace pedagogt v ptedskolnim vzdélavani. Specidlni pozornost je vénovana témattim
inkluze a prohloubené pi#ipravé pro pedagogy, ktefi poskytuji détem jazykovou podporu.
Rakousko proto vytvotilo také nové materialy pro praci s détmi v poslednim pied$kolnim roce
a materialy pro podporu jazykového rozvoje vicejazyénych déti (ptedevsim s ohledem na rozvoj
némeckého jazyka). Usiluje o zlepSovani podminek v predskolnim vzdélavani, i kdyZ planované
reformy musely ustoupit ekonomickym disledktim pandemie covid-19 a ekonomické krizi zpti-
sobené vale¢nymi konflikty. Vyzdvihnout bychom chtéli jesté zavedeni povinného vzdélavani
déti v zdkladnich spole¢enskych hodnotach (BMBWE, 2023). Rakousko se stalo socio-kulturné
heterogenni spole¢nosti, ktera stavi na kiestanskych zakladech. Tato realita se odrazi také
v odborné ptipravé pedagogt, v niZ je znaény prostor vénovan rozvoji hodnot, etice a tématu
nabozenstvi v realité rozmanitosti sou¢asného svéta.

40 S touto zménou pojmu se méni také oznaceni odbornych stiednich $kol - nejsou to jiz ustavy pro Kindergartenpdda-
gogik, ale Elementarpddagogik.

4 QOrienta¢ni datum je 31. 8., shodng jako v Ceské republice.

% (. 14 odst. 4 pism. b spolkového tistavniho zadkona a Dohoda podle &lanku 15a B-VG o predskolnim vzdélavani pro
roky 2022/23 az 2026/2027 (nahradilo dohodu pro roky 2018/19-2021/22) (BMBWE, 2022).

4 Privatni zfizovatelé spravuji vét3inu jesli a smiSenych zatrizeni a 27 % zatizeni pro 3-6leté déti; cirkevni zfizovatelé
asi &tvrtinu zatizeni pro 3-6leté déti. V rozhovorech v nasem vyzkumu zaznélo, Ze zvl. cirkevni ztizovatelé ¢asto trvaji
na orientaci vzdélavaci nabidky v pted$kolnim vzdélavani podle cirkevniho roku. Nékteti respondenti to povaZovali
za omezeni pro flexibilni a inovativni praci pedagogti v praxi.
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Schéma 3
Model piedskolniho vzdéldvdni v Rakousku

Veék ditéte
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

Kindergarten / Alterserweiterte Volksschule
Bildungseinrichtung (zakladni 8kola)
(pfed8kolni zafizeni / elementarini

vzdélavaci zafizeni pro déti riiznych

vékovych skupin)

I

Kinderkrippe (jesle)
Zdroj: European Commission, 2023, s. 25, pfeloZeno a upraveno autorkou.

Predskolni vychova reprezentuje socidlné-pedagogicky orientované pojeti pted$kolniho vzdéla-
vani shodné jako v Némecku. Rdmcovy vzdélavaci program (2009) je zaloZen na ko-konstruk-
tivistickém pojeti uceni ditéte (Fthenakis et al., 2005). Vyzkumy v8ak ukazuji (Kobler, 2020;
Kobler, 2022), Ze ptistupy pedagogti v praxi se v mnoha ptipadech stéle je$té vyznaduji prvky
instruktivistického pojeti. PfedsSkolni vzdélavani je teprve na cesté k diislednému uplatiiovani
pedagogické prace, kterd umoziiuje détem plnou realizaci u¢eni fizeného jimi samymi a v dia-
logickém procesu socialni konstrukce. N4 vyzkum ukazuje, Ze pravé vysokoskolské studium
ma potencidl stimulovat u pedagogti vétsi orientaci na dité a jeho osobni aktivni u¢eni.

Predskolni vzdélavani ve Svycarsku

Institucionalni predskolni vychova ve Svycarsku je organizovana podle oddéleného modelu
(European Commission, 2022). Pé&e o déti do &ty# let mimo rodinu, tzv. familienergdnzende
Kinderbetreuung, patfi do sektoru socialni a rodinné politiky.* Jejim tkolem je predev$im
zajistit péci o dité a vhodné podminky pro jeho uc¢eni. Na narodni tirovni nepodléhd Zadnym
jednotnym ustanovenim. Zajisténi dostate¢né nabidky a jeji kvality je odpovédnosti kantont.
Dtivodem tohoto nastaveni je vysoka mira decentralizace celého kantondalniho systému, ktera
je podminénd historickym vyvojem a subsidiarnim nastavenim konfederace. Pé&e o déti do &tyt
let je zajidtovana formdlnimi typy péce (jesle, zatizeni denni pécte, denni pecovatelé sdruzeni
do spolki), ptitem? fada rodi¢t vyuziva i neformdini typy péce (chuvy, au-pair apod.). Tietina
déti do &tyt let nenavitévuje Zadné zatizeni. Pé¢i o né zajidtuje rodina (European Commission,
2023b). Piresto se matky vraceji zp&t do zaméstnani velmi brzy. Umoziiuji jim to v§ak zkracené
pracovni ivazky, které jsou ve Svycarsku dlouhodobé podporovany ze strany politiky i zamést-
navatelt. Déti do ¢tyt let nemaji ze zdkona narok na misto v ptedskolni péci.

Systematické vzdélavani ditéte zac¢ina ve véts$iné kantont ve ¢tytech letech,® kdy déti zahajuji
povinnou 8kolni dochazku. Realizuje se ve dvouletém preprimarnim vzdélavani (Kindergarten,
école enfantine, scuola dell'infanzia, ISCED 020). Dé&ti jsou ozna¢ovany jako Zdci (Schiiler), peda-

4 Konference kantonalnich Feditelt socialnich véci (Konferenz der kantonalen Sozialdirektorinnen und Sozialdirektoren,

SODK)

% QOrienta¢ni datum je ve vét$iné kantonu 31. ¢ervence.
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gogové jako ucitelé (Lehrer) a vzdélavaci proces jako vjuka (Unterricht). Realizuje se ve vékové
smi8ené skupiné 4-6lych déti. Budovy pted$kolnich ti#id (jako Kindergarten) byvaji situovany
imimo aredl primarnich 8kol. Vstupem do prepriméarniho vzdélavani na sebe dité ptijima roli
“#dka, ktera se tradi¢né ve Svycarsku vyznaduje diirazem na odpovédnost a samostatnost dité-
te - nejen v oblasti sebeobsluhy, ale pfedev$im v odpovédnosti za své uceni.

Ve Svycarsku plni preprimarni stupeil primdrné cile vzdéldvaci a vyjchovné. Ukolem gkoly
neni zajistit pé&i o déti. Celodenni pééi, jak ji zndme z predgkolnich instituci v Ceské republice,
Némecku a Rakousku, pred$kolni vzdélavani ve Svycarsku aZ na vyjimky nezajistuje.® Déti
dochazeji kazdy den na dopoledni blok. Odpoledni blok je vétsinou uréen pro pétileté déti (zpr.
dvakrat tydné). Ugitel odpovida za vychovné-vzdélavaci program. Casova organizace je blizka
primarnimu stupni. Z tohoto diivodu byva také na jednu skupinu déti jeden uéitel.

Preprimarn{ vzdélavani je sou¢dsti tzv. primarniho stupné (Primarstufe), ktery je rozdélen do
dvou cykli (1.-4. t¥ida a 5.-8. t¥ida). Prvni cyklus tedy pokryva dva predskolni roky a dva roky
primarniho vzdélavani. Spole¢né tvoti tzv. uvodni stupent¥’ (Unterstufe, 1. cyklus pro Gtyt- aZ
osmileté déti). Toto nové nastaveni vzniklo v diisledku harmonizaénich snah ve vzdélavacim
systému. Plo$né se ve Svycarsku realizuje aZ od roku 2015 (viz Kapitola 3.3.2). Uvodni stupen
ma dva alternativni modely organizace: 1) Grundstufe spojuje dva pied$kolni roky s 1. ro¢nikem
primarniho vzdélavani; 2) Basisstufe propojuje dva piredskolni roky a 1. a 2. roénik primarni
$koly. Modely umoziiuji flexibilni délku dochazky déti, znamena to, Ze standardni doba mutze
byt o jeden rok prodlouZena nebo zkracena. Oba modely poé¢itaji s tandemovou vyukou dvou
uciteld.*® Cilem je umoZnit détem dozrat, kompenzovat vyvojové obtiZe nebo naopak postoupit
do dalsiho stupneé vzdélavani ditive. Oba modely v soutasné dobé funguji v fadé kantont. Typ
uvodniho stupné si voli kazdy kanton autonomné (Schweizerische Konferenz, 2015). Preprimér-
nimu vzdélavani je prikladan velky vyznam ze strany odborné i $iroké vetejnosti. Je povazovano
za zacatek 8kolniho vzdélavani; jako vyznamna faze pro dalsi vzdélavani a poloZeni zaklada
celozivotniho uéeni (D-EDK, 2014).

Schéma 4
Model predskolniho vzdéldvdni ve Svijcarsku

Vék ditéte
0 1 2 3 4 5. 6 7 8 9 10 11 12

[1] Kindertagesstatten [2] [3]Primarschule [4] (
(zarizeni denni Kindergarten  (Primami Skola)
péce o déti) (predskolni
zafizeni typu
matefska

Skola)

[1] créches — nidi d'infanzia (jesle)
[2] école enfantine — scuola dell'infanzia (matef'ska $kola)
(3) école primaire — scuola elementare (primarni $kola)

Zdroj: European Commission, 2023c, s. 31, peloZeno a upraveno autorkou.

4 Dgti si nosi svaciny z domova a na obéd odchéazeji do specialnich zatizeni k tomu uréenych (pfechod déti mezi insti-
tucemi zpravidla neni zajistén pedagogem, ale déti jdou samostatné, odpovida za né rodic).

4 Doslova spodni stuperi

4 S dotacf 150 % pracovniho tivazku uéitele na jednu tiidu
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Ve Svycarsku se tedy vzdélavaci systém zdsadné zménil. Pred$kolni instituce pro 4-6leté déti
byly z hlediska zdkona postaveny na droven primarni §koly. Paralelné s tim byla povysena také
pozice ptedskolniho pedagoga. Jako uéitel prvniho cyklu $koly se z hlediska zdkona dostal na
drovenl ucitele primarni $koly.*® Odborna ptiprava ucitelt se také v poslednim desetileti reor-
ganizovala podle nového uspoiadani primarniho stupné $koly pro déti od étyt do 12 let.

V sou¢asném pojeti predskolni pedagogiky ve Svycarsku je kliové uvédoméni rizik poskol-
$téni pedagogické prdce™ (Schaerer-Surbeck, 2016). Pred$kolni vychova méa vak v némeckych
kantonech Svycarska pevné zéklady ve Froblové pojeti détskijch zahrddek. Od poéatkt v 19. sto-
leti je vniman dvoji dkol ptredskolni vychovy - doplnéni vychovy ditéte v rodiné a ptiprava
na $kolu (Schweizer-Frauen Zeitung, 1881). OdraZi se to v sou¢asném diirazu na volnou hru
ditéte v pripraveném prosttedi a roli ucitele jako prtivodce procest u¢eni ditéte. Détem ma
byt poskytnut prostor samostatné *idit své u¢eni, rozvijet své kompetence v rdmci volné hry
a interakce se socidlnimi partnery i s okolnim prostitedim (Lehrplan 21). A¢koli by nas tedy
terminologie pouzivand v praxi mohla vést k piedstave, Ze se z pfedskolniho vzdélavani stala
,malé 8kola“ ve $kolském pojeti, byla by to mylna predstava.

Ptedskolni vzdélavani je sice vniméno jako poc¢atek $kolni dochdazky, ale lisi se metoda-
mi pedagogické prace. Nejde tedy o model zaméteny vyhradné na ptripravu ditéte na skolu
a osvojeni akademickych dovednosti (tzv. pre-primary model, Bennet, 2005). Od toho se naopak
soutasna pedagogika distancuje.” Se zavedenim prvniho cyklu (4-8leté déti) se naopak jeste
vice zdlraznuje postupny prechod od herni ¢innosti k systematickému vzdélavani a velky
vyznam toho ptistupu u déti ve véku 6-8 let. Toto pojeti se odrazi také v orientaci studijnich
programu pro ucitele.

Pro Ceskou republiku je sou¢asny pristup inspiraci, protoze ndm ukazuje:

(1) Jak je moZné preddkolni vzdélavani zahrnout do povinného vzdélavani a struktur §kolského
systému.

(2) Jak soutasné neptijit o specifika pristupti predskolni pedagogiky - respekt k vyvojovym
potitebam déti, k potiebé hry, situaéniho, kooperativniho a prozitkového uceni - v citlivém
provdzeni (nikoli pou¢ovani a vyutovani) ze strany pedagoga.

4V praxi jejich socidlni pozice a finanéni ohodnocenti stéle je$té nejsou zcela rovnocenné.

Prilidny dtraz na $kolni ptipravenost (school readiness), kognitivni rozvoj a osvojeni souboru konkrétnich znalosti,
dovednosti a dispozic (OECD, 2006).

Odrazi se to i v terminologii; napiiklad se cilené nevyuZiva pojem Vorschulerziehung, tedy piedskolni vychova.
S pojmem je spojena piedstava cilené (direktivni) ptipravy ditéte na vstup do $koly (srov. Riifenacht, 1984).

50
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3 Vyvoj institucionalni predskolni vychovy
a profesni pripravy pedagoga v némecky
mluvicich zemich od poloviny 20. stoleti

Predskolni vychova se v némecky mluvicich zemich vyvijela v ndvaznosti na regionalni podmin-
ky a specifika politicka, vzdélavaci, socialni i ekonomicka. Devatenacté stoleti bylo obdobim
zrodu institucionalni pfed$kolni vychovy. Pfed$kolni zatizeni formovala své pojeti, cile, obsahy
i metody. Ve v8ech tfech némecky mluvicich regionech identifikujeme oscilaci mezi socialni
a vychovnou roli ptredskolnich instituci, mezi pti¢lenénim k socidlnimu nebo vzdéldvacimu
sektoru. Ne vzdy byly promény pojeti a postaveni pted$kolnich institucich vysledkem snah,
za nimiz stal opravdovy zajem o ditéte a respekt k nému.

Soucasné pojeti odborné piipravy pedagogti v pied$kolnim vzdélavani je vysledkem sméiova-
ni vzdélavacich systému po 2. svétové valce. Vyvoj piistupu k ditéti a jeho vychové v 19. stoleti
a prvni poloviné 20. stoleti je podrobné zpracovan autory némeckymi (Aden-Grossmann, 2011;
Dreyer, 2010; Erning et al., 1987a, b; Konrad, 2004; Tietze, 1993), rakouskymi (Berger, 2005,
2015a, 2015b, 2016; Kellner, 2009; Lex-Nalis & Rosler, 2019; Polzl-Stefanec, 2017) i §vycarskymi
(Riifenacht, 1983, 1984; Stettler, 1970; Wannack, 2004, 2008). Vzhledem k cili monografie se
proto zamétime na promeény piedskolni vychovy a profesni pfipravy pied$kolnich pedagogt
v kontextu modernich déjin. Kli¢ové milniky vyvoje jsou diilezité pro interpretaci nasich zavéra.
Vyvoj v némecky mluvicich zemich nebyl totozny, nékde proto neni mozné dodrzet shodnou
¢asovou hranici jednotlivych ¢asovych tuseki. Dil¢i historicky vhled ndm umoZni porozumét
soucasnému pojeti profesni piipravy predskolnich pedagogt i jejim vyzvam.

3.1 Némecko

Podatek 20. stoleti znamenal ukotveni institucionalni pfed$kolni vychovy v socidlnim systému
a sjednoceni kvalifikaénich pozadavk a vzdélavaci cesty piedskolnich pedagogt. Od roku 1908
se budouci pracovnice ptedskolnich zatizeni vzd&lavaly na socialnich $kolach pro Zeny (Soziale
Frauenschule). Po deseti letech $kolni doch4zky mohly divky navstévovat jedno- aZ dvouletou
socialni kolu. Pracovnice v pied$kolnich institucich ziskaly pravo stdtniho uzndni (staatliche
Anerkennung), ¢imz se oficialné etablovalo toto povolani. Statni uznani je specificky néstroj
v némeckém systému dodnes. Zpo&atku bylo vzdélavani pedagogt pro piedskolni a mimoskolni
stupeti oddélenég, teprve v roce 1928 se vzdélavani pracovnikt obou typt zatizeni spojilo, jak
je tomu i v sou¢asné dobé (Aden-Grossmann, 2011).

Dvacaté léta zdtiraziiovala v predskolni praxi socidlné-petovatelsky rozmér (Aden-Gross-
mann, 2011; Erning, 1987). Pted3kolni vychova byla ukotvena v systému sociélnich instituci.
Pojeti ptedskolnich zatizeni i piipravy jejich pedagogt ve dvacatych letech bylo vychodiskem
pro formovani pired$kolni péce v zdpadnich spolkovych zemich ve 2. poloviné 20. stoleti.
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Vyvoj predskolnich instituci a vzdélavani predSkolnich pedagogi
na uzemi Spolkové republiky Némecko 1949-1990

Spolkova republika Némecko (SRN) navazala organizacéné, legislativné i pedagogicky na tradici
predskolni vychovy Vymarské republiky pted rokem 1933.52 Na rozdil od Némecké demokra-
tické republiky (NDR) nedoglo v SRN k strukturné-organiza¢nim zménam. Pred$kolni zatizen{
byla ziizovana piedevsim cirkvemi a byla tak v odpovédnosti ptevazné neveiejného sektoru®
(zakon o vetejné péci z roku 1952, tzv. Jugendwohlfahrtsgesetz). Beéhem povéale¢né rekonstrukce
SRN se postupné zvy$oval pocet ptedskolnich zatizeni. Dochazka déti dosahla stejnych hodnot
jako v pfedvaletném obdobi aZ v roce 1960 (Konrad, 2004). Pted$kolni pedagogika se vratila
k Frobelové koncepci a dale ¢erpala z psychologickych zakladli teorie zrani. Institucionalni
predskolni vychova byla administrativné pritazena pod vefejnou péci o déti a mlddez* (Tietze,
1993).

V tomto obdobi se také otevira diskuze o $kolni zralosti déti. Pro 5-6leté déti v poslednim
roce pied vstupem do povinné $kolni dochazky byly organizovany tzv. zprostifedkovdvajict
skupiny (Vermittlunsgruppen). Jejich cilem bylo podporovat déti a napomaéhat jim pii prechodu
od hernich k pracovnim ¢innostem a k zamérnému uéeni (Hoffmann, 1968). Po roce 1957 se
pii §kolach zakladaji tzv. skolni détské zahrddky® (Schulkindergdrten) a predtiidy (Vorklas-
sen). Jednalo se o specidlné-pedagogicka zatizeni pro déti s odkladem $kolni dochéazky kviili
nedostate¢né s$kolni zralosti. Détem mél byt poskytnut prostor pro dozrani a nemélo se s nimi
pracovat $kolskymi metodami. Pro tyto instituce vSak nevznikly Zadné specifické didaktické
metody a efektivita podpory déti byla spide sporné (Aden-Grossmann, 2011).

Na konci Sedesatych let 20. stoleti stale vice silila kritika klasické podoby predskolni
vychovy a pojeti pred$kolniho zatrizeni jako instituce, ktera ditéti poskytuje predevsim bezpedci
a matei'ské ptijeti®® (Erning et al., 1987a). Kritizovany byly obsahové a metodické nedostatky
pedagogické prace, pteplnéné détské skupiny, vécné a prostorové vybaveni a nedostatek kvali-
fikovaného personalu. Konrad (2004) popisuje vyvoj v tomto obdobi jako pitechod od koncepce
détské zahradky (Kindergarten) k pied$kolni vychové (Vorschulerziehung®) a od Frobelovy
pedagogiky zastavané na vetejnosti predevsim Erikou Hoffmann® k pojeti H. R. Liickerta (dtiraz
na ranou stimulaci rozvoje ditéte®). Pedagogika se zabyvala také kompenzaénimi opatenimi
pro déti se socidlnim znevyhodnénim. Vyvoj byl poznamenan svétovymi udélostmi a obavou
zdpadnich mocnosti z neschopnosti konkurovat Sovétskému svazu. Cilem bylo zvysit efektivitu
vzdélavaciho systému a rovnost $anci.

V souvislosti s vyvojem spolec¢nosti i jako reakce na situaci v pfedskolnich zatrizenich
vzniklo hnuti za antiautoritativni vyjchovu. Prvni zatizeni zalozila Monika Seifert v 1ét& 1967 ve
Frankfurtu a nazvala je détskou $kolou (Kinderschule). V roce 1968 bylo podobné alternativni

%2 Novelizace Jugendwohlfahrtsgesetz (JWG) se uskuteé¢nila v roce 1961 a 1970.

% A7 80 % zatizeni mélo cirkevniho zfizovatele (Dreyer, 2010).

%V originale Kinder- und Jugendhilfe, d¥ive nazyvana také Jugendwohlfahrt.

% Pro oznac¢eni soutasné podoby téchto instituci preferuje autorka oznaceni pfipravnd tiida, nebot pojem (Schulkinder-
garten) neni z hlediska pedagogické koncepce soudobych ptredskolnich zatizeni v Némecku zcela vhodny. P¥ili§
odkazuje na Frobelovu pedagogiku, ptestoZe jeji vliv je jiZ pouze parcialni.

%  Mnohyminazyvano pejorativné v doslovném piekladu jako ,tulici“ pedagogika (Kuschelpddagogik) (Preissing, 2012).

% Srov. terminologické vymezeni pojmu Vorschulerziehung.

58 Erika Hoffmann (1902-1995) pattila k nestortim predskolni pedagogiky 20. stoleti v Némecku. Radi se k nejvétsim
odborniktim na Frobelovu pedagogickou koncepci. ZaslouZila se o jeji rehabilitaci i roz$iteni ve 20. stoleti.

% Programy se zaméiovaly nejprve na rané ¢teni u déti (v SRN se jim zabyvali hlavné Doman & Liickert, 1962 a Kratz-
meier, 1968), pozdéji na celkovy rozvoj inteligence, matematické a logické mysleni (Dienes & Golding, 1966 a Kothe,
1968) a rozvoj jazyka (Valtin, 1975 a Lipski, 1973) (Derschau, 1981).
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zafizeni otevi‘eno také v Berliné. Zatizeni se nazyvalo ponékud nezvykle détsky obchod (Kinder-
laden®) a mohli zde pracovat také muZi (¢asto studenti socialni pedagogiky).

Polovina $edesatych let je obdobim objeveni piedskolni vychovy ze strany vzdélavaci poli-
tiky v SRN. Reformni navrhy ze 2. poloviny 60. let vyustily v 70. letech 20. stoleti v celkovou
reformu pied$kolni vychovy a vzdélavaciho systému. Strukturni plan explicitné odmitl tradi¢ni
pojeti détské zahrddky (Kindergarten). Pfed$kolni vychova byla jako elementarni oblast piifa-
zena k vzdélavacimu systému, ovéem nezavisle na $kolském systému (Dreyer, 2010). Orientace
na 8kolu se odrazila také v zatazeni pojm, které se do té doby zdmérné nepouzivaly: predskoln{
vychova (Vorschulerziehung), piedskolni didaktika (Vorschuldidaktik), predskolni pedagogi-
ka (Vorschulpddagogik) a novy termin kurikulum (Konrad, 2004). Pro péti- az Sestileté déti byl
ur¢en novy model tzv. tivodni stuperi (Eingangsstufe) v primarni $kole. Zde méli pracovat jeden
ptredskolni pedagog (tj. vychovatelka ¢i socialni pedagog) a jeden ugitel s aprobaci pro primarni
$kolu. Model chtél zajistit kontinuitu pfechodu mezi obéma stupni z hlediska metod i obsahti.
Détska skupina méla ¢itat 12-15 déti (Erning et al., 1987a).

V sedmdesatych letech tak vedle sebe existovalo nékolik modelt pro piechod mezi prepri-
marnim a primé&rnim vzdélavanim:

e zprostiedkujici skupina (Vermittlungsgruppe) pro pfedskolni déti s pildennim ¢i celodennim
provozem jako soucdéast piedskolniho zatizeni;

e dvoulety tvodni stuperi (Eingangsstufe) pro 5-6leté déti pti zdkladnich $kolach;

e predtrida (Vorklasse) ve formé modelovych projekti.

Vyznamny ptinos pro smétovani ptedskolni vychovy v SRN znamenala doporuéeni Vzdélavaci
komise z roku 1973 (Deutscher Bildungsrat, 1973). Doporuéeni kritizovala dosavadni vzdélavaci
programy, které se ptili§ zamétrovaly na kognitivni rozvoj ditéte. Prace v ptedskolnich zatize-
nich méla vychéazet z redlnych Zivotnich situaci déti a podporovat je tak, aby postupné zvladly
samostatneé jednat v riznych Zivotnich okolnostech. Sou¢asné mély déti ziskavat schopnost
spoleéné fesit problémy, rozumeét socidlnim konfliktim a umét v nich adekvatné reagovat.
Doporuéeni formulovala navrh, aby v pfed$kolni oblasti ptisobili vystudovani socialni peda-
gogové. Zvazovala zaclenéni pripravy piedskolnich pedagogt do systému vzdélavani uéitelt
(alesponi pro fidici pracovniky pred$kolnich instituci).

V kontextu tohoto obratu k ditéti se rozvijeji situa¢né orientované pedagogické ptistupy.
Zasadni vyznam ziskal tzv. situacni pristup (Situationsansatz), ktery vytvotil v letech 1971-
1976 Némecky institut pro mladeZ (Deutsches Jugendinstitut) v Mnichové.® Situa¢ni piistup
vyzdvihl specifickou tlohu ptedskolnich zatizeni ve vychové ditéte a odlisny charakter jejich
prace oproti kolnimu vzdélavani (Zimmer, 1984).

V osmdesatych letech vyvoj predskolniho sektoru stagnoval, v dasledku nepiiznivé ekonomic-
ké situace se reformni snahy déle nerozvijely. Naopak se posilovaly nerovnosti ve spole¢nosti,
které se zrcadlily také v disproporci v dochazce déti z raznych socialnich vrstev do pedskolnich
instituci. Situaéni piistup se v osmdesatych letech konzervuje v zab&hlych piistupech a fada
zatizeni ho vyuZiva jen schematicky (Zimmer, 1984). Dal$i kvalitativni rozvoj pied$kolni peda-
gogiky nastava az po sjednoceni Némecka. Pfesto se situaéni pfistup stal jednim z hlavnich
zdrojt pro pedagogické pojeti predskolniho vzdélavani v devadesatych letech.

80 Oznaceni détsky obchod (Kinderladen) vychazi z historie vzniku tohoto typu instituce - zatizeni si pro sebe pronaji-
mala levné prostory maloobchodti.
8 Jeho hlavnim ptedstavitelem byl Jirgen Zimmer.
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Velky nedostatek mist panoval v péc¢i o déti do t¥f let. V poloviné sedmdesatych let 20.
stoletf vznikla nova forma pécée o déti, kterou zajistovaly pecovatelky o dité, tzv. denni matky
(Tagesmiitter)®. Jejim cilem bylo tento deficit kompenzovat, coZ se oviem nepodatilo. Na konci
osmdesatych let byla mista pro méné nez 10 % déti pracujicich matek (Konrad, 2004).

Pedagogové se vzdélavali ptedev$im v programech orientovanych podle typa zatizeni
(ptedskolni zatizeni - Kindergdrtner/in, druziny - Hortner/in, domovy pro déti a mladezZ - Jugend-
und Heimerzieher/in) a zaméiovali se na praktické ¢innosti. V roce 1967 bylo pro viechny pozice
zavedeno jednotné oznacteni vychovatel/vychovatelka (Erzieher/in) a stanovena miniméalni délka
odborné ptripravy na dva roky na odbornych $kolach postsekundarniho stupné, tzv. Fachschu-
len% (Aden-Grossmann, 2011; Jahreiff § Schmidt, 2021). Na odborné vzdéldni navazovala jednoletd
uvodni pedagogickd praxe (tzv. Anwekennungsjahr), takZe celkova doba profesni piipravy trvala
tii roky. Teprve poté se absolvent mohl kvalifikovat jako stdtem uznany vychovatel (tj. ziskat
statni uznani jako piedpoklad pro vykon ¢innosti). Podminkou p#ijeti do studia bylo ukon¢ené
stiedoskolské vzdélani a jednoletd prakticka ¢innost v pfislusnych zatizenich v oblasti socialni
pedagogiky.® Programy se zna¢né diferenciovaly, protoZe si spolkové zemé& mohly stanovit
vlastni podminky, délku (ttileté i ¢tytleté vzdeélani) i obsah odborné piipravy (Schmidt, 2005).
Kurikulum se nezamétovalo pouze na ptredskolni oblast, ale ptipravovalo pedagogy na praci
s détmi predskolniho i $kolniho véku. Z 30 tydennich hodin mélo byt 12 hodin vénovéano meto-
dické a didaktické ptiprave (hra, estetickd, télesna a pracovni vychova, socidlné-pedagogicka
praxe) (Aden-Grossmann, 2011). V osmdesatych letech se pak pozadavky na uchazece do
vzdélavaciho programu pro vychovatele zvysily - musi absolvovat minimélné dvouleté odborné
sttedoskolské studium nebo alternativné disponovat praktickou zkusenosti v oboru.

Kromé odborného vzdélani pro vychovatele se jiz v $edesatych letech 20. stoleti etablovaly
také univerzitni studijni programy pedagogiky se zaméirenim na socialni pedagogiku
(Erziehungswissenschaft - Sozialpddagogik). Absolventi mohli piisobit v celé §ifi instituci pro déti
a mladez, véetné ptedskolnich zatizeni. V sedmdesatych letech se pak oteviela také moZnost
studia socialni prace se zaméienim na socialni pedagogiku (Sozialarbeit/Sozialpddagogik) na
odbornych vysokych 8kolach ¢i akademiich (Jahreifl & Niebauer, 2022).

Vyvoj predskolnich instituci a vzdélavani predskolnich pedagogi
na uzemi Némecké demokratické republiky 1949-1990

Povaleény vyvoj ptedskolni vychovy se zdsadné lisil ve spolkovych zemd, které patiily pod sovét-
skou okupaéni zonu (od roku 1949 NDR). Zdkon k demokratizaci némecké skoly® z roku 1946
prohlasil predskolni instituci (Kindergarten) za ,pied$kolni vychovné zatizeni®, jehoZ tilohou
je ,vést déti ke $kolni zralosti“ (NDR, 1946, § 3). V ndavaznosti na to byla piedskolni zatizeni
zacélenéna do vzdélavaciho sektoru. Koncepéné se odklonila od tradiéniho socialné-pedago-

62 Sluzba odpovidajici institutu chiivy v CR

8 Vzdélavaci instituce mély razné nazvy: v Berliné to byly odborné $koly pro vychovatele, v Bavorsku odborné akademie
pro socialni pedagogiku, v Poryni-Falci odborné skoly pro socialni zaleZitosti.

8 Absolvovani souvislé praxe v rozsahu nékolika tydnt (tzv. ptedpraktikum, Vorpraktikum) je dosud po uchazecich
o bakalaiské studium pedagogiky détstvi (Kindheitpddagogik) na nékterych vysokych $kolach pozadovano, jak je
nastinéno v Kapitole 5.1.

% 'V originale Gesetz zur Demokratisierung der deutschen Schule. Zakon byl ptijat zemskymi a provinénimi spravnimi
celky a v téméi shodné formeé zveiejnén v podobé zadkont jednotlivych zemi NDR.
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Piedskoln{ zatizeni méla kromé hry ptipravovat pro déti také ,zaméstnani“.

Vetejna piedskolni vychova méla formovat ,socialistické osobnosti“ a orientovat se na ,novou
pedagogiku" vyplyvajici z marxisticko-leninské ideologie. Pedagogicka prace nevychéazela z aktu-
alniho zajmu a potteb ditéte (,vom Kinde aus*), ale méla byt ,cilené vedena pedagogem formou,
ktera byla spoletensky zadana a politicky obhajitelna“ (Berger, 2005, bez strankovani). Program
se orientoval na piipravu ditéte na kolu a vyuZival $kolské piistupy k uceni (Dreyer, 2010).
Zéakonem z roku 1965 byly k vzdélavacimu systému piitazeny také jesle®” (Kinderkrippen) a tzv.
ucdebni a herni odpoledne (Lern- und Spielnachmittage). To byly skupiny pro pétileté déti, které
predtim nenavstévovaly predskolni zatizeni (Kindergarten) a mély dali rok nastoupit do koly
(Reyer, 2006). Od roku 1967 byly jesle spolu s pted$kolnimi zatizenimi oznaéeny jako détskd
zarizeni predskolni vychovy (Kindereinrichtungen der Vorschulerziehung) (Dreyer, 2010).

V praxi ptedskolnich zatizeni osmdesatych let byl denni rezim podrobné rozplanovan. Hra
tizena vychovatelkou byla vyzdvihovana jako samoziejma metoda prace. Vychovatelka méla
ovliviiovat nejen téma hry, ale také jeji pritbéh. Vyznamné se tak sniZila samostatnd ¢innost dité-
te i jeho moZnost svobodné se rozhodovat a dité bylo vinimano jako objekt vychovy (Dreyer, 2010).

Ve vychodnich spolkovych zemich Némecka byla specializovana priprava pedagogu
(stejné jako v ostatnich zemich byvalého socialistického bloku). Pracovnici pied§kolnich za#i-
zeni se vzdélavali od roku 1975 v tiiletém studiu na odbornych gkolach (Fachschulen). Jiz od
sedmdesatych let 20. stoleti se predskolni pedagogice vyzkumné vénovaly nékteré univerzity
(Bamberg, Koblenz-Landau, Dortmund, K6In a Berlin) a bylo moZné studovat ojediné&lé progra-
my zamétené na predskolni pedagogiku (Reyer a Franke-Meyer, 2010). Po znovusjednoceni
Némecka se kvalifikaéni pfiprava ve vychodnich spolkovych zemich transformovala podle
vzoru zapadniho Némecka (Schmidt, 2005).

Transformace predskolniho vzdélavani a vzdélani predSkolnich
pedagogti po roce 1990

Po sjednoceni Némecka v roce 1990 se zemé byvalého vychodnfho bloku ptizptisobily modelu
zapadnich spolkovych zemi. Mnoho ptedskolnich zatizeni bylo v dtisledku sniZeni porodnosti
zavieno. Systémy ptredskolni vychovy ve starych a novych zemich se neprolnuly.

Druhd polovina devadesatych let 20. stoleti oteviela diskusi o kvalité a pojeti pfed$kolniho
vzdélavani, profesionalizaci a akademizaci ptipravy pedagogti (Fthenakis, 2004; Oberhuemer
& Ulich, 1997 aj.). Transformace pied$kolni vychovy se pojila s nutnosti proménit pohled na poje-
ti svobody a osobnosti ditéte i na tlohu a roli pedagoga. Rodina ditéte byla vaimana jako partner
a predskolni zatizeni méla fungovat jako otevi‘ené instituce.

V roce 1996 byl zaveden pravni narok na misto v ptedskolnim zatizeni pro déti od tii let.
V zapadnich spolkovych zemich v§ak neméla predskolni zatizeni dostateénou kapacitu, takze
potiebna péce pro déti nebyla dostupnd (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 20086,
2010, 2014; Berger, 2005; Konrad, 2004; OECD, 2004a a 2004b).

8  Stupen nazyvan také predstuperi (Vorstufe).

7 Jejich vyuziti se proménovalo v zavislosti na rodinné politice NDR. Zatimco v sedmdeséatych letech jesté vyuzivalo péci
v jeslich priblizné 20 % populace déti do 1 roku, v roce 1986 uz to byly jen dvé procenta (Reyer, 2006, s. 186). Divodem
byla v osmdesatych letech politika statu, ktera se snazila posilit porodnost finanéni podporou a opati‘enimi, ktera
umoziiovala matkam zlstavat s détmi déle doma.
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Vyvoj predskolni vychovy a vzdélavani na némeckém tzemi je charakteristicky oscilacemi,
za kterymi stéaly socialni, ekonomické a politické dtivody. Transformace podle modelu, ktery
fungoval v zapadnich spolkovych zemich, znamenala zasah do osobni integrity pedagogt
ve spolkovych zemich byvalé NDR. Pro pedagogickou praxi bylo v mnoha ptipadech obtizné
se pireorientovat (od sociocentrického ptistupu k pojeti, které se orientovalo na dité a vychazelo
z konstruktivistického pojeti, situa¢niho a socialniho u¢eni).

Pedagogové z byvalych vychodnich spolkovych zemi byli nuceni si doplnit kvalifikaci pro
dalsi socidlné-pedagogické oblasti v jednoletém kurzu, aby mohli naddle vykonavat svoji praci
jako statem uznany vychovatel v ptred$kolnim zaiizeni.® Tento krok pedagogicka vetejnost
silné kritizovala (Blank-Mathieu, 1998; Dreyer, 2010; OECD, 2004a a 2004b; Schmidt, 2005).
Dokumentuji to i vyjadreni respondentti v nasem vyzkumu. Pedagogové z byvalé NDR byli
didakticky velice dobte vybaveni, protoZe jejich odborna ptriprava byla uzce specializovana
na praci s détmi v predskolnim véku se znaénym rozsahem oborovych didaktik. Transformace
podle zdpadniho modelu pro né znamenala ztratu statusu uditele. Navic jejich kvalifikace ofi-
cialné nebyla uznana jako dostateénad, ac¢koli se v redlné pedagogické praxi mnohdy prokazali
vy$$imi kompetencemi neZ jejich zdpadonémecké protéjsky. Pro mnoho pedagogt méla tato
faze hotky nadech pocitu neuzndni a dekvalifikace.

V roce 2000 se profesni p#iprava vychovateld na odbornych $kolach déale vyvijela. Jako
povinné piedchozi vzdélani pro vstup do tohoto vzdélavaciho programu byla stanovena stiedo-
$kolsk4 kvalifikace pro socialni asistenty (Sozialasistent) nebo pecovatele o déti (Kinderpfleger).
Soutasné s tim se ale oteviely také alternativni cesty pro piijeti (napt. pro uchazete a maturitou
¢i zkouskou opraviiujici vstup na vysokou $kolu) (Jahrei & Schmidt, 2021).

Nové tisicileti znamenalo kli¢ovy obrat v pfed$kolni pedagogice. V reakci na neo¢ekavané
nizké vysledky némeckych 74kt v prvnim testovani PISA (OECD) reagovala vzdélavaci poli-
tika celou fadou reforem (tzv. PISA-$0k). Dotkly se také predskolniho sektoru. V roce 2004
bylo vydano narodni kurikulum, tzv. Spole¢ny rdmec spolkovych zemf pro predskolni vzdéldvdni{
v zafizenich denni péce o déti (KMK, 2004, rev. 2022) a v navaznosti na néj vzdélavaci progra-
my v jednotlivych spolkovych zemich. V8echny zdtraznily vyznam triady cilti pfedskolniho
stupné ve vzdéldvdni, vjchové a pédi o dité. Soutasné umoznily spolkovym zemim formulovat
své pedagogické dlirazy a uchovat si regionalni specifika pojeti prace s pred$kolnim ditétem
(viz Kapitola 2.1).

Socialni a ekonomické podminky v Némecku a Evropské unii také vedly ke zméné rodinnych
vzorcti v pééi o déti v pred$kolnim véku (Barcelonské cile, strategie EU Education & Training
2010, 2020). Prvni dvé desetileti 21. stoleti piedstavuji dobu kvantitativniho i kvalitativniho
rozvoje predskolnich zatizeni (viz Kapitola 5.1.1). V roce 2013 je zaveden pravni narok na misto
v zatrizeni denni péce pro vSechny déti od jednoho roku. V zdpadnich a spolkovych zemich je
podil déti v populaci, které vyuzivaji néjakou podobu piedskolni pé¢e mimo rodinu, stéle jesté
nizs$i nez ve vychodni ¢asti Némecka. Pfesto je moZné fici, Ze piedskolni vzdélavani se stalo
soucasti biografie vétsiny 3-6letych a tietiny déti do t¥i let.

8  Takzvané prizptisobujici kvalifikace nebo u¢ebni programy dodate¢né kvalifikace (Anpassungsqualifikationen
nebo Nachqualifizierungslehrgidnge) v rozsahu 100 hodin zakonéené zkougkou ve formé kolokvia
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Graf1
Pocet predskolnich zarizeni a pocet nové vytvorenych mist pro predskolni déti v letech 2006-
2021
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Zdroj: Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022, s. 95, pielozeno autorkou

Graf 2
Podet déti do ti let v pFedskolnich zafizenich v letech 2006-2021 v Némecku (zdpadni a vyjchodni
&dst)
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V tomto obdobi se objevuji také kritické pohledy na novy diraz na vzdélavaci ilohu piedskolnich
zatizeni. Riziko je spatfovano ptedevsim v navratu k ,pedagogice nabidky“ namisto ,vychovy
z prvni ruky* (Krenz a Fageth, 2022, s. 1). Pedagogikou nabidky se oznac¢uje pedagogicka praxe,
kterd je zalozena na nabidce vychovné-vzdélavacich ¢innosti izenych pedagogem, v niz ma dité
omezenou svobodu a moznost si volit aktivity na zdkladé svého vnitiniho zajmu. Tato perspek-
tiva je pro nés dulezitd, protoZze vysvétluje i soucasny diskurz v odborné ptripravé pedagogt.

Soucasné obsahy predSkolniho vzdélavani v Némecku

Spole¢nyj rdmec pro rané vzdéldvdni v predskolnich zafizenich® z roku 2004 (rev. 2022) tvoti
z&vazny narodni kurikularni rdmec pro vSech 16 spolkovych zemi, které podle néj orientuji
své vzdélavaci programy (KMK, 2004, rev. 2022). Vzdélavaci plany spolkovych zemi vytycuji
standardy kvality pro realizaci vychovné-vzdélavacich procesti v praxi a plati pro véechny typy
ziizovateld. Pedagogické koncepty pak umozniuji ptedskolnim zatizenim vytvaret svij vlastni
profil. Kurikularni dokumenty pro ptedskolni vzdélavani maji v Némecku, podobné jako v Ceské
republice, vicestuptiovou hierarchii (narodni ramec, vzdélavaci plany spolkovych zemi, peda-
gogické koncepce ziizovatelt a pedagogické koncepce jednotlivych ptedskolnich zatizeni).

Pojeti vzdélavani vychazi ze socidlnékonstruktivistickych teorii, které povazuji interakci
ditéte se socidlnim a materidlnim okolim za zasadni pro jeho u¢eni a rozvoj. Na predskolni
zatrizeni se nahlizi jako na vhodn4 mista pro vzdélavaci procesy v ptedskolnim veéku, protoZe
umoznuji celostni rozvoj ditéte ve vztahu k jeho Zivotni situaci a poskytuji dobré moZnosti
pro jeho zapojeni.

Spole¢ny ramec (KMK, 2004, rev. 2022) definuje zékladni cile ptedskolniho vzdélavani.
Dokument zamérné nevymezuje pojmy vzdéldvdni (Bildung) a vychova (Erziehung) zvlast, ale
chépe je jako jednotny proces, ktery se uskutec¢iiuje v socidlnim kontextu. V textu se uzivaji
pojmy vzdélavani (Bildung) a vzdélavaci procesy (Bildungsprozesse), které jsou chapany ve vzta-
hu k celostnimu rozvoji osobnosti. Princip celostniho pfistupu ve vzdélavani déti se projevuje
v interdisciplinarnim vymezeni vzdélavacich oblasti:

e Jazykové vzdéldvdni a komunikace: rozvoj schopnosti smysluplné a diferencované vyjadiovat
myslenky; poskytovani jazykové podpory ve vztazich, komunikaci a jednéani; rozvoj ¢tenéarské
pregramotnosti (dosl. early literacy”™).

e Osobnostni a socidlni rozvoj, vychova k hodnotdm/ndbozenskd vychova a kulturné senzitivni
kompetence: rozvoj socidlnich kompetenci; znalosti umoznujici orientaci ve spole¢nosti;
setkani, vyrovnani a identifikace s hodnotami a normami ve spole¢nosti a tematizace na-
bozenskych otazek.

e Matematika, informatika, pfirodni védy a technika: rozvoj matematické, ptirodovédné a tech-
nické pregramotnosti.

e Meédia a digitdIni vzdéldvdni: schopnost zachazet smysluplné a kreativné s médii, byt schopen
tvorit vlastni dila;

e Umélecké vzdéldvdni: polyestetickd vychova zamérend na rozvoj smysli, emociondlni stranky,
na podporu fantazie a kreativity;

8V originale Gemeinsamer Rahmen der Ldnder fiir die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen

70 Ve Spole¢ném ramci (KMK, 2004, rev. 2022) i v nékterych zemskych vzdélavacich planech byva termin pouzivan
v anglické podobe literacy a neni ptekladan. Oznacuje étenai'skou gramotnost, resp. pregramotnost, ve vztahu k ditéti
predskolniho véku.
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e Télo, pohyb, zdravi, prevence: diiraz na pohyb a podporu télesného zdravi; vychova ke zdravi
v béZném dni a zdtiraznéni role rodi¢t a dal$ich koopera¢nich partnert.

e EnvironmentdlIni vzdéldvdni a vzdéldvdni pro udrzitelny rozvoj: vyvojové ptimétené vzdelava-
ni v oblasti ekologie, vychovy k udrzitelnému rozvoji; setkadvani s pfirodou a rozmanitymi
kulturnimi prost¥edimi (KMK, 2022).

Jednim z aspektt celostniho ptistupu jsou obsahy pratezovych témat, k nimz patii:

e rozvoj dovednosti se udit (metodickd kompetence k uéeni);

¢ spolutcast déti na rozhodnutich, ktera se tykaji jejich Zivota v pted$kolnim zatizenf; inter-
kulturni vzdélavan;

e genderové odpovédna pedagogicka prace;

¢ specifickd podpora déti s vyvojovymi riziky a déti s postiZzenim nebo déti, které jsou ohrozeny
vznikem vyvojovych rizik a postiZeni, a podpora déti mimoiadné nadanych (KMK, 2004, rev.
2022).

Doporu¢ovanou metodou jsou projekty, jejichZ témata se ptizptisobuji z4jmtm déti a podporuji
jejich samostatné *izené ¢innosti. Pozorovani a dokumentace maji slouzit k systematickému
doprovazeni a podpote procesu rozvoje ditéte. Otazky, zajmy a témata déti jsou zdrojem pro pla-
novéani pedagoga i nabidkou vzdélavacich ¢innosti a ptilezitosti (KMK, 2004, rev. 2022). Spoletny
ramec stanovuje zakladni jednotnd vychodiska a poskytuje dostatek prostoru pro pluralitni
aregionélné odlisné pristupy k piedskolnimu vzdélavani ve spolkovych zemich. Ponechéava tak
spolkovym zemim relativni volnost v rozhodnuti, jak dalece budou vzdélavaci plany zavazné.
Do pojeti plant zasahuji také odliné pedagogické koncepce, které v jednotlivych regionech
prevazuji. Zemské vzdélavaci programy, rdmce a kurikula se vyznacuji vysokou heterogenitou
z hlediska formalnich i obsahovych aspektt, které odrazeji historickd, kulturni i nabozenska
regionalni specifika” (zastoupen{ tematickych oblasti v pted$kolnim vzdélavéani v jednotlivych
zemich je nazna¢eno v Ptiloze 2).

3.2 Rakousko

Pocatky instituciondlni pfedskolni vychovy v Rakousku jsou shodné jako v dal$ich evropskych
zemich spjaty s primyslovou revoluci a socidlnimi problémy na ptelomu 18. a 19. stoleti. Péce
o déti byla ptedmétem sluzby dobro&innych spolkii, soukromych osob a katolické cirkve (Lex-
Nalis & Résler, 2019).

Vyvoj predskolnich instituci a vzdélani predSkolnich pedagoga
v Rakousku v letech 1945-1980

Povale¢na ptredskolni vychova navazala na pedagogické pojeti i struktury prvni republiky.
Cilem predskolnich zatrizeni bylo zajistit péci pro déti pracujicich rodi¢d a mnoha matek-
samozivitelek. Pfedskolni zatizeni byla pteplnén4, v jedné skupiné bylo i 70 déti a velmi ¢asto
zaméstnavala nekvalifikovany personél (Erning, 1987). Pfed$kolni instituce byly vnimany jako
doplnék vychovy ditéte v rodiné. Zatizeni méla poskytovat détem ochranu pied tlaky moderni

7. Podrobna analyza vzdélavacich programu a plant jednotlivych spolkovych zemich je zpracovana v publikaci Loudova
Stralczynska, 2016.
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spole¢nosti, vytvaret jim prostor pro hru a herni ¢innosti. Zpravidla se v8ak zamétovala na
nécvik vyslovnosti, rozvoj jemné motoriky, u¢eni se tiSe sedét a poslusnosti.

Po roce 1957 vystupuje do poptedi také kompenzaéni tiloha piedskolni vychovy a v $edesatych
letech uvédomeéni jejiho ptinosu pro dité (Lex-Nalis & Rosler, 2019). V této dobé se v Evropé
obraci pozornost k rané a piedskolni vyvojové fazi. Odborna i $ir$i spole¢nost si pod vlivem
psychologickych, sociologickych i pedagogickych vyzkumi vice uvédomuje kli¢ovy vyznam
tohoto obdobi pro dalsi rozvoj a vzdélavani ditéte. Na rozdil od jinych zemi v8ak v Rakousku
nedochazi k ,poskolsténi” piedskolni vychovy. Predskolni zatizeni jsou vnimana jako mista,
kterd maji poskytovat ditéti prostor pro volnou hru, dostatek podnétti, sociadlnich kontaktt,
kompenzovat chybéjici vztahy s vrstevniky, ale také jej chranit pred p#iliSnymi tlaky. Cilem je
umoznit mu rozvoj v souladu s jeho vnitfnimi moZnostmi a nepi‘etéZovat je (Aden-Grossmann,
2002).

Ptedskolni pedagogika v Rakousku se vraci k myslenkam reformniho pedagogického hnuti,
coZ se projevuje v postupném prosazovani ideje ,vom Kinde aus®, tedy pedagogiky vychazejici
z ditéte, jeho potieb a zajm1h (Lex-Nalis & Rosler, 2019). Vidéi osobnosti (napi. Agnes Niegl?,
Margarete Schorl a Margarete Schmaus™) se podileji na zvy$ovani tirovné a kvality odborné
ptipravy pedagogt ptedskolnich zatizenich. Zasazuji se o posun vniméani pted$kolniho za#i-
zeni - od instituce poskytujici pfevazné péci pro déti pracujicich rodi¢t smérem k vychovné
a vzdélavaci instituci,™ kterd napliiuje potieby ditéte v pfedskolnim véku a pozitivné ovliviiuje
fazi ptechodu ditéte do $koly.

Dtiraz je kladen na svobodu, aktivitu a volbu ditéte, na pedagogické ptisobent, které umoz-
fuje vést dité ve smyslu laskavého piistupu (miitterlich nachgehende Fiihrungsweise). Pedagog
pozoruje déti a na zakladé toho ptipravuje piilezitosti. Dité nasleduje, doprovazi a je mu vzorem.
Pedagogické pojeti ma vychéazet z kiestansko-humanistického obrazu ¢lovéka, zdiraziiuje
socio-emocionalni vyvoj. Pedagogicky na déti ptisobi, ale bez uplatiiovani vnéjsiho tlaku (Berger,
2015a). Vzdelavaci obsah zahrnuje proto volnou hru, hudebni a tvotivé ¢innosti, vypravéni a na-
bozenskou vychovu ve smyslu kultivace ditéte a jeho osobnosti tak, aby vyrastalo do lidskosti
(,Mitmenschlichkeit“) (Ruschka, 2020). Pedagog strukturuje prostor tak, aby v ném byly mobilni
iimobilni ¢asti, které déti mohou vyuzit pti hi‘e. Sestra Margarete Schorl vybudovala pokusné
predsdkolni zatizeni v Kremsu (1948), kde rozpracovala ,socialné-pedagogickou nedirektivni
metodu”. Navrhla nové ¢lenéni prostoru do hernich koutt (stavenisté, kuchyné, koutek s kni-
hami, s panenkami). Hru povaZovala za zékladni aktivitu dit&te, formu u¢eni a vzdélavani. Jeji
pojeti bylo originalni a inovativni, ale nerozgitilo se za hranice Rakouska (Berger, 2021).

V sedmdesatych letech 20. stoleti vznikaji také predskolni tFidy (Vorschulklassen), které cili
na pripravu ditéte na $kolu (Gary, 2006). Rozviji se diskuse, zda ustanovit povinnou piedskolni
dochéazku pro pétileté déti nebo vytvorit dostatek mist tak, aby se ji mohly i¢astnit v§echny
predskolni déti (jako moZnost a nikoli povinnost). Na rozdil od jinych zemi v8ak ptesto pte-
vaZuje diiraz na piedskolni vychovu zamétenou ptedev$im na celostni rozvoj osobnosti ditéte.
Priprava na $kolu je pouze soucésti pedagogické nabidky. Z diivodu nedostatku mist v pred-
$kolnich zatfizenich (typu Kindergarten) vznikaji détské skupiny (Kindergruppen), které z¥izuji
rodi¢e a jsou uréeny piedevsim pro déti v mladsim pied$kolnim véku (Lex-Nalis & Rosler, 2019).

72 Pusobila na ministerstvu vzdélavani a zde se zasazovala o reformy institucionalni ptedskolni vychovy.

7 Vytvotily tzv. ,Schérlpddagogik nebo Schdrl/Schmaus-Péadagogik*, v niz navazovaly na Frébla, Montessori a kiestanské
aspekty v pedagogice. Jejich prace vyznamné ovlivnila celkové pojeti pfedskolni pedagogiky v Rakousku ve 2. poloviné
20. stoleti.

74 Explicitné byla vzdélavaci uloha ptedskolnim zatizenim v Rakousku pfizndna az v roce 2008 (Koch, 2014).
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Rodi¢ovska iniciativa zde méla podobné motivy jako v zapadnich spolkovych zemich Némecka
v této dobé (Baader, 2008) - vytvotit alternativu, ktera bude nahrazovat nedostatek mist, ale
také nabizet pedagogicky pristup vychazejici z ditéte, rozvijejici jeho aktivitu a tvotivost. A¢koli
zaznamendavame mnohé humanistické snahy, v sedmdesatych a osmdesatych letech pietrvavaji
ve spole¢nosti vzorce chovani spojené s fyzickymi tresty déti. V pfedskolnich zatizenich jsou
stale velmi vysoké podty déti na jednu pedagogickou silu (1 : 32 v roce 1967/68; 1 : 27 v roce
1971/72), coz je spojeno s direktivnimi piistupy, ptili¥nym dtrazem na kognitivni rozvoj, vyso-
kym stupném organizace, strukturace a nizkou moZnosti déti participovat na rozhodovani
(Lex-Nalis & Rosler, 2019).

V roce 1975 vznika prvni vzdélavaci plan, ktery vytvorila Caritas™ pro sva predskolni zatizeni
v Linci (Bildung und Erziehung im Kindergarten). Plan obsahoval jedendact oblasti, které zahrno-
valy citovou vychovu, socidlni chovani, sexudlni vychovu, hodnotovou a ndbozenskou vychovu,
rozvoj kreativity, rozvoj myslent, rozvoj fe¢i, pohybovou vychovu, ugeni ¢i péci o Zivotni prostie-
di. Cilem bylo podporovat rozvoj odpovédnosti, samostatnosti a kritického uvazovani (Berger,
2021). Nabozenska vychova byla integrovana do vzdélavaciho obsahu jako vyznamnéa soucast
predskolni vychovy. Kli¢ovymi prvky byly socidlné-emoé¢ni uéent, podpora kooperativnich forem
chovani, socialnich dovednosti a rovnocenna role hry a ué¢eni. Na plan navazaly nové pfistupy
k planovani pedagogické prace (s rozdélenim na mésice i tydny) a jeji reflexe.

Do Rakouska se dostava také némecky situaéni koncept (Situationsansatz), ktery zdiiraziuje
vyznam socidlniho a emo¢niho rozvoje ditéte. Pribyvaji zatrizeni pracujici podle Montessori
pedagogiky a v osmdesatych letech také podle pedagogiky Reggio Emilia (Lex-Nalis & Rosler,
2019).

Odborna ptiprava pied$kolnich pedagogt trvala pouze dva roky (aZ do 1957) a navazo-
vala na opatfeni z roku 1914. Laska k ditéti byla povaZovana za kli¢ovou pro volbu povolani.
Kandidatky meély disponovat vSeobecnym vzdélanim a dobie se orientovat v pé¢i o domdacnost.
S vyjimkou let 1945-1947 mohly studovat na vzdélavacich ustavech pro predskolni pedagogy
pouze Zeny (Kellner, 2009).

Od roku 1957 byla odborna ptiprava rozsifena na tii roky. Zahrnovala kvalifikaci pro pted-
$kolni pedagogy a vychovatele v druzinach. Vzdélani se obsahové specializovalo na pfipravu
pedagogt pro vykon praxe v ptedsSkolnich zatizenich a méné na jejich vSeobecny rozvoj. Teore-
tick4 a prakticka ptiprava byly tizce propojené. Prace v pted$kolnim zatizenf byla vnimana jako
typicky Zenské zaméstnani, s ¢imz souvisel socidlni status profese i nizkd troverni finanéniho
ohodnoceni. Odborna ptiprava zrcadlila oddéleni pted$kolniho sektoru a $kolnfho vzdélavani
(Gary, 2006). Casovy rozvrh t¥iletého vzdélavaciho programu na vzdélavacich ustavech platny
od roku 1957 je uveden v Ptiloze 3.

V roce 1962 byla kvalifikaéni ptiprava prodlouzena na &tyfi roky a realizovala se na stie-
doskolské drovni na dstavech pro vzdélavani uéitelti a vychovateltd. Tydenni hodinova dota-
ce vyucovacich hodin ztstala na 33, resp. 34 povinnych hodinach, které doplnily volitelné
predméty. Tradi¢ni pFedmeéty byly hodinové posileny (pedagogika, hudebni vychova, hra na
nastroj - kytaru a flétnu, vytvarna vychova, vzdélavani v oblasti uméni a femesel; nové také
dopliikové vyukové aktivity). Ptibyly nové volitelné ptedméty (jazyky - specificky i jazyky

75 Dobro¢inné organizace katolické cirkve v Rakousku. ZaloZena byla po némeckém vzoru na po¢atku 20. stoleti. Angazuje
se v pomoci osobam v tizivych Zivotnich situacich. Od po¢atku se orientuje také na pomoc détem, kterd zahrnuje
rovnéZ poskytovani denni péce jako ztizovatel instituci predskolniho vzdélavani (vice na portéle https://www.caritas.

at/).
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sousedu: slovinstina, chorvat$tina, madarstina; tvorba ndstroju, rytmicko-hudebni vychova),
nepovinné pitedmety (sborovy zpé&v, hudba hrou, literarni vychova, tvotiva hra, jazykova vycho-
va a télesna vychova) a predméty doutovani (némé¢ina, matematika, hudebni vychova). Pro
vychovatele v druzinach bylo navic ve 4. roéniku studium rozsiteno o sedm dal$ich povinnych
hodin: pedagogika (1 hod.), speciélni odborné znalosti (1 hod.), néméina (1 hod.), matematika
(1 hod.), doplitkové vyukové ¢innosti (1 hod.) a praxe v druzinach (2 hod.). Pted$kolni vychova
a odborna ptiprava pedagogt se stala ptedmétem politického zajmu a zadala cesta k profesi-
onalizaci povolani (Kellner, 2009).

Vyvoj predskolnich instituci a vzdélavani predSkolnich pedagogi
v Rakousku v letech 1982-2019

Nabidka mist v pfed$kolnich zatizenich se v osmdesatych letech rozsituje, takze je dostupna
vétsiné déti v predskolnim veéku. Vznikaji také nové metodické materidly optené o védecké
metody. V roce 1982 se upravila organizace $kolského systému (BGBL. Nr. 365/1982). Vzdélavaci
ustavy byly ptejmenovéany na vzdéldvact ustavy pro predskolni pedagogiku (Bildungsanstalten
fiir Kindergartenpddagogik, zkratkou BAKIP)”® a oznadeni profese - pedagog v predskolnim
zatizeni a druZiné (Kindergarten- und Hortpddagogin”). Déle se tedy jiZ nepouZivalo oznadeni
Kindergdrtnerin. Stiedoskolské studium bylo prodlouZeno na sou¢asnych pét let a zakonéeno
maturitou, kterd umoznila absolventlim vstup na vysoké $koly ¢i dal$i studium pro vedouci
pracovniky. Vyutovaly se proto také vieobecné ptedméty (chemie, fyzika, geografie, biologie
a zivotni prosti'edi, historie a socialni védy, pravo a politické vzdélani). Dale byla posilena
didaktika (11 tydennich hodin celkem), pedagogika (10), hudebni (8), vytvarna (8/10) a t&lesna
vychova (11), hra na nastroj, tj. kytara a flétna (7). Po roce 2004 byl vzdélavaci program dale
roz$iten napt. o mediélni vychovu a management (Kellner, 2009). Ve vzdé&lavacich obsazich se
také etabluje zameéteni na préaci s détmi od Sesti mésict do t¥i let, i kdyZ jesté jako nepovinna
soucdst. Zajimavé také je, Ze ve vSech vzdélavacich planech odborné ptipravy vzdy byly dvé
hodiny nabozenstvi tydné, coZz po¢tem hodin odpovida &i témét odpovida dotaci na pedagogiku
(veetn& pedagogické psychologie, sociologie a filosofie, tj. 10 hodin) (Kellner, 2009). Studium
mohli od roku 1985/86 absolvovat také muZi.

V devadesatych letech 20. stoleti se ptedskolni zatizeni museji vyrovnavat se stale rozma-
nitéj$imi rodinnymi strukturami i sociokulturni skladbou déti. Odborné teoretické zazemi
zajistuje Charlotte Biihler Institut ve Vidni. Vyzkumné a publikaéné se vénuje piedskolni
vychoveé, sleduje jeji vyvoj v jednotlivych spolkovych zemich a podili se na tvorbé vzdélavacich
programu (1995, 2000).

V poloviné devadesatych let byl zaveden novy typ studijniho programu, tzv. Kolleg, tedy
nejdrive dvouleté denni a poté tfileté dalkové nevysokoskolské studium uréené pro absol-
venty stiednich $kol s maturitou (piipadné pro uchazece, ktei'i splni zkousku opraviiujici
je ke studiu). Studium trva Sest semestra a je alternativni postsekundarni cestou k ziskani
kvalifikace pred$kolnich pedagogti. Reaguje tak na zvySenou potitebu personalu, ale také na
vyvoj v zahrani¢i. Celoevropskym trendem je zvy$ovani minimdlni irovné kvalifikaéni pti-

76 Resp. vzdéldvact tistavy pro pedagogiku détskych zahrddek - nicméné pouziti Frobelova oznadeni typu predskolnich
zafizeni jako obecného nazvu pro predskolni zatizeni se v Rakousku na konci 20. stoleti jevi jiZ ponékud zavadéjici,
protoZe tato zatizeni sice historicky vychdazeji také z pedagogiky F. Frobela, av$ak jejich pedagogické pristupy jsou
jiZ jiné a odpovidaji dobovym poznatktim z pedagogiky, psychologie atd.

77V némdéing vyuzivano v Zenském rode.
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pravy pfedskolnich pedagogti smérem k terciarnimu vzdélavani (Loudova Stralczynska et al.,
2022). Uvahy o akademizaci odborné ptipravy predskolnich pedagogt se v Rakousku rozvijeji
podobné jako v Némecku od devadesatych let (Fthenakis, 2004; Oberhuemer et al., 2010). Cile
odborné pripravy se také transformovaly a zacaly vyuZivat kategorie profesnich kompetenci,
zaméteni na rozvoj osobnosti studenta, odpovédnost, sociélni citlivost a ptipravenost reagovat
na aktudlni spoletenské vyzvy atd. (BMBWK, 2004).

Vyvoj $kolstvi na poc¢atku 21. stoleti je podobné jako v Némecku a Svycarsku ovlivnén
vysledky mezinarodniho $etfeni PISA v roce 2000. Dal$im vyznamnym aktem bylo ujednéani
Barcelonskych cilt (2002). Jeho cilem bylo posilit socialni kohezi, zajistit dostatek mist pro déti
podobné jako vétsiné evropskych zemi nepodatilo dosahnout stanovenych cilt).

Instituciondlni ptedskolni vychova vsak v tomto obdobi kone¢né ziskava uznani svého
vyznamu na politické drovni. V roce 2008 vlada stanovuje zamér zavést vzdélavaci plan pro
predskolni vzdélavani. V nasledujicim roce vydava Spolkovy rdmcovy vzdéldvact pldn pro zait-
zeni elementdrniho vzdéldvdni v Rakousku (Bundesléidnderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir
elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich), ktery na narodni trovni stanovuje vzdélavaci
cile a obsahy (BMUKK, 2009). N4vazné zavadi bezplatny a povinny posledni pfed$kolni rok
(Osterreichische Bundesregierung, 2008). Od $kolniho roku 2009/10 dochézeji pétileté déti
povinné do piedgkolniho vzdélavani (nazyvaného elementdrnim vzdéldvdnim) v minimalnim roz-
sahu 20 hodin tydné. Jednotlivé spolkové zemé si konkretizuji dal$i specifické podminky, napt.
vy$8{ tydenni podet povinnych hodin (BMBWFE, 2009).

Rakousko reagovalo na obtize déti p#i vstupu do 8koly. Proto zavedlo tzv. tivodn{ fdzi skolni
dochdzky (Schuleingangsphase), ktera mtize mit dvoji podobu:

1. Vyuka v pfipravné tfidé a 1.-2. t¥idé primarniho stupné je organizovana oddélené.
2. Vyuka v pripravné tridé a 1. t¥idé nebo v ptipravné t¥ideé a 1. az 2. tf¥idé primarniho stupné
je realizovana spole¢né.

Uvodni faze ov$em nepatii pod predskolni sektor, ale pod véeobecné $kolni vzdélavani (Volkss-
chule). Uprava tak nete$i systémovou podporu kooperace instituci, ale podporu vzdélavani déti
na pocatku skolni dochéazky. Podpora spoluprace je tak poidd hodnocena jako oblast, na které
je potteba v budoucnu pracovat. Jak ukazal nd$ vyzkum na pedagogickych vysokych 8kolach,
existuje fada dilé¢ich krok, které mohou tuto proménu podpotit; napt. vélenéni modult zaméte-
nych na ptedskolni pedagogiku do studia ugitelstvi pro primarni $kolu a naopak obsahy tykajici
se poc¢atkii primarnfho vzdélavani do piipravy piedskolnich pedagogt. Jinym opatienim je pi‘e-
davéani diagnostickych informaci o détech mezi piedskolnimi zatizenimi a $kolou - napiiklad
protokold hodnoceni rozvoje ditéte.” Dfive ptedavani informaci zaviselo na iniciativé rodice
a instituce nesmély dokumenty sdilet, coz zhor$ovalo praci uéiteldt v prvnich t¥idach, protoze
jim chybély informace o détech. Od roku 2016 plati povinnost ptedavat dokumentaci o dité-
ti. V soucasné dobé tak maji uditelé na primarnim stupni navazovat na pedagogickou praci
v ptedskolnim vzdélavani (mohou naptiklad pokracovat v portfoliu ditéte apod.).

Prvni desetileti 21. stoleti ptedstavuje v Rakousku obdobi reformnich snah v oblasti ptipra-
vy uciteld a pedagogti od elementarniho po sekundarni vzdélavani. Spolkova vlada formuluje

78 Od roku 2019/2020 musi vSechna piedskolni zatizeni realizovat jazykovou diagnostiku u viech déti od t¥i let, ktera
se pak predava skole. Rakouské ministerstvo $kolstvi k tomu vydalo dva standardizované néstroje: BESK KOMPAKT
pro déti s néméinou jako prvnim jazykem a BESK-DaZ KOMPAKT pro déti, které maji néméinu jako druhy jazyk.
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zamér otevrit vysokoskolskou pripravu také predskolnim pedagogtim (Osterreichische Bun-
desregierung, 2008). V ramci narodniho projektu Pddagoginnenbildung NEU” mélo dojit ke
komplexni reformé vzdélavani pedagogt, kterd by sledovala jednotné profesni kompetence
a podporovala vzajemnou navaznost. V Rakousku predstavovala tato snaha jedine¢nou pii-
lezitost, jak prekonat propast mezi vzdélavanim piedskolnich pedagogt a uéitelt primarniho
stupné. Od roku 2007 vznikaji kurzy dalsiho vzdélavani na pedagogickych vysokych §koldch
(Linec, Graz, Videti/Krems) v rozsahu 5-6 semestra (33-60 kreditt). V letech 2009-2011 byl
pripraven a pfedstaven vetejnosti novy model ptipravy pedagogt, ktefi pracuji s détmi ve véku
0-19 let. Byly vymezeny spole¢né kompetence:

»1. obecné a specidlni pedagogické kompetence

2. odborné a didaktické kompetence

3. inkluzivni a interkulturni kompetence

4. socidlni kompetence pii jednani s internimi a externimi partnery.
5. poradenské kompetence

6. porozuméni profesionalité” (BMBWF & BMUKK, 2012, s. 3).

Bylo navrzeno, aby absolventi vzdélavacich ustavi pro ptedskolni pedagogy mohli navazat vyso-
koskolskym bakalatskym programem. Nové mél vzniknout vzdélavaci program pro elementarni
a/nebo priméarni stupen (Elementar- und/oder Primarbereich) (BMBWF & BMUKK, 2012). V roce
2014/2015 mélo byt zahajeno vzdélavani podle nového modelu. Z finanénich dtivodt vak byl
nakonec ptredskolni sektor z reformy vynat. V roce 2013 vys$el spolkovy zakon, ktery upravo-
val novy model vzdélavani uditeld podle bolotiského modelu vysokého $kolstvi, av§ak pouze
pro ucitele primarniho a sekundarniho stupné. Minimaln{ kvalifika¢ni uroven pro pfipravu
elementarnich pedagogt tak nebyla navys$ena na tercidrni tiroven a nadéle se realizovala na
vzdelavacich ustavech pro predskolni pedagogy (BAKIP), piipadné jako alternativni cesta na
vzdélavacich dstavech pro socidlni pedagogiku®® (BASOP). Netspéch iniciativy znamenal do
uréité miry ,zakonzervovani odborné piipravy mimo vysokoskolskou uroveri.

V roce 2016 pak vy$el novy spolkovy zakon,® ktery utvrdil kvalifika¢ni pozadavky pro pted-
$koln{ sektor na neterciarni irovni. V navaznosti na to byl upraven vzdélavaci plan a vzdélavaci
ustavy (BAKIP) byly piejmenovany na vzdéldvact tistavy pro elementdrni pedagogiku (Bildungsan-
stalten fiir Elementarpddagogik, BAfEP). V ramci adaptace na evropskou klasifikaci vzdélavani
byly posledni dva roky studia na BAfEP zatazeny do postsekundarniho vzdélavani (ISCED 5,
short-cycle tertiary education). Fakticky se viak pozadavky na minimalni kvalifikaci zasadné&
neupravily (Krenn-Wache, 2017).

Dalsi posun na cesté k profesionalizaci a akademizaci ptedstavuje zaloZeni katedry pro
elementarni pedagogiku v roce 2010 na univerzité ve Styrském Hradci (Institut fiir Erziehungs-
und Bildungswissenschaft) a v roce 2013 v Innsbrucku. Univerzita ve Styrském Hradci je nadale
hlavnim vyzkumnym pracovi$tém v oblasti elementarni pedagogiky. Nabizi bakalatrsky studijni
program véda o vychové a vzdélavani (Erziehungs- und Bildungswissenschaft®?).

79 GZ. BMUKK-BMS1000/0034-MinBiiro Dr. Schmied/2012

80V origindale Bildungsanstalt fiir Sozialpddagogik

8 Bundesgesetz iiber die Anstellungserfordernisse fiir Kindergdrtnerinnen bzw. Kindergdrtner (Bundeskanzleramt Osterreich
2016, BGBI. 406/1968)

8  Na né navazuje magistersky obor socidlni pedagogiky s moznosti specializace na elementarni pedagogiku a od aka-
demického roku 2022/23 zcela novy magistersky studijni program elementarni pedagogika, jako jediny magistersky
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Zasadnim krokem na cesté k terciarizaci bylo vytvoteni bakalarskych studijnich programt
elementarni pedagogiky. Vznikly v ndvaznosti na akademiza¢ni snahy iniciativy PddagogInne-
nbildung NEU. Prvni a jediné kvalifikaéni studium nabizi od roku 2011 vysoka $kola v Koblenz
v kooperaci s privatnim zizovatelem predskolnich zatizeni KIWI (Kinder in Wien) jako dalkové
studium v duélni formé. Od akademického roku 2014/2015 je otevien kurz elementarni peda-
gogiky v Salcburgu a také bakalatsky program socidlni management v elementdrni pedagogice
ve Vidni.

0d akademického roku 2018/2019 se na pedagogickych vysokych $kolach v Rakousku
realizuje kombinované studium elementarni pedagogiky. Jde o zavrseni snah o akademizaci
v prvnich dvou desetiletich 21. stoleti,® ptesto ne v podobé, v niz doufali tviirci projektu Pdda-
goglnnenbildung NEU. Studium v$ak pokryva poptavku pedagogt po vysokoskolském vzdélani
v oboru elementarni pedagogiky ve vSech regionech Rakouska, byt je zatim pouze v kombino-
vané formé a otevieno jen pro pedagogy z praxe.

Soucasné obsahy predskolniho vzdélavani v Rakousku

Spolkovy rdmcovy vzdéldvact pldn pro zarizeni elementdrntho vzdéldvdni v Rakousku® z roku
2009 vymezuje pojeti, zdvazné vzdélavaci cile a obsahy pro devét spolkovych zemi Rakouska
(BMUKK, 2009). Je to pomérné stru¢ny dokument. Shrnuje zékladni charakteristiky pedagogic-
ké orientace, ktera vychazi ze socidlnékonstruktivistického pojeti u¢eni a obrazu ditéte jako
kompetentniho jedince, aktivniho subjektu svého u¢eni (viz Kapitola 2), ktery je piirozené zvi-
davy, kreativni a chce objevovat a zkoumat svét kolem sebe. Pfiznava détem pravo na respekt
k jejich individualnimu vyvoji, Zivotnimu rytmu, dispozicim a potfebam.

Formuluje pojeti vzdélavani a kompetenci v elementarnim vzdélavani (ISCED 0). Vénuje se
také vécnym podminkam vzdélavani. Principy ptedskolniho vzdélavani charakterizuje celostni
pristup, ktery respektuje uceni ditéte prosttednictvim vSech jeho smysla. Dals§imi principy
jsou individualizace, diferenciace, podpora ditéte v samostatnosti a autonomie® (vychéazejici
z rozvoje potencidlu ditéte), orientace na Zivotni zkusenosti, inkluze, vécna spravnost v peda-
gogickych procesech, diverzita, citlivost k genderovym specifikiim, diraz na aktivni participaci
ditéte, transparentnost ke vSem aktértim vzdélavaciho procesu a partnerstvi ve vzdélavani
(s rodit¢i a dal§imi odborniky).

Vychodiskem pedagogické prace je uznani prava ditéte na sebeurcéeni, participaci na spo-
le¢enském a kulturnim rozvoji a podpora ptevzeti odpovédnosti. Kurikulum pracuje se ¢tyfmi
hlavnimi kompetencemi: (1) sebe-kompetence nebo personalni kompetence??, (2) socialni
kompetence nebo socialné komunikativni kompetence, (3) vécna kompetence, (4) kompetence
k uéeni. Jako nadtazenou kompetenci oznac¢uje metakompetenci, kterd pokryva metakognitivni
schopnosti ve vztahu k vlastnimu vyvoji a moZznostem plného uplatnéni ditéte v Zivoté.
Spolkovy rdmec vymezuje $est vzdélavacich oblasti a jejich podoblasti:

Emoce a socidlnf vztahy: rozvoj identity, divéry, well-being, podpora kooperace a kultura
reSeni konfliktu;
Etika a spole¢nost: orientace na hodnoty, diverzitu, inkluzi, participaci a demokracii;

obor zamétujici se na ptedskolni pedagogiku v Rakousku.
8  Podrobné se aktualnim vzdélavacim mozZnostem pieds$kolnich pedagogti v Rakousku vénuje Kapitola 6.2.
8V originale Bundeslinderiibergreifender BildungsRahmenPlan fiir elementare Bildungseinrichtungen in Osterreich
8  PouZiva anglicky pojem empowerment (uschopnéni).
8V originale Selbstkompetenz oder personaler Kompetenz
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e Jazyk a komunikace: vénuje se jazyku a jazyktim, verbalni a neverbalni komunikaci, gramot-
nosti, informaénim a komunikaénim technologiim;

e Pohyb a zdravi: zamétuje se na télo a vaimani, pohyb a rozvoj v oblasti ochrany zdravi;

e Estetika a vytvdfent (tvorba): zahrnuta je oblast kultury a uméni, zamétuje se na rozvoj kre-
ativniho vyjadfovani déti;

e Priroda a technika: vénuje se ptirodé, Zivotnimu prostiedi, technice a matematice.

Vzdélavaci oblasti shrnuji hlavni zameéteni vzdélavacich procest v ptislusné oblasti. Maji
podobu souvislého textu, ktery nestanovuje uzavieny kanon vzdélavacich cilt a vystupd, ale
slouzi pedagogtim pro uchopeni zdkladniho smétovani. DtileZitou soucéasti je kapitola vénovana
tranzici ditéte. Vénuje pozornost tfem hlavnim oblastem, kterymi je prechod ditéte z rodiny
do ptredskolni instituce, dale ptechod mezi pfedskolnimi zatizenimi a koneéné tranzice ditéte
do primarniho vzdélavani. Spolkovy rdmcovy vzdélavaci plan uzavira kapitola zaméfena na
pedagogickou kvalitu. Déli ji na kvalitu procesni, orientaéni, strukturni a kvalitu managemen-
tu. Charakterizuje zakladni oblasti rozvoje kvality, ale nenabiz{ strukturovany vyc¢et. Spise
je otevienym dokumentem, ktery naznacuje smér vyvoje, ale nesvazuje pedagogickou praxi
piilisnou konkretizaci.

Néarodni rdmec je doplnén dal$imi tfemi dokumenty:

(1) Pokyny pro jazykové vzdéldvdni a podporu pti prechodu z elementdrniho vzdéldvdni na zdkladni
skolu®” - metodicky materiél pro sledovani a dokumentaci jednotlivych jazykovych vzdéla-
vacich procest;

(2) Modul pro posledni rok v elementdrnim vzdéldvdni. Prohlubujici informace k federdlnimu
rdmcovém vzdéldvacim pldnu® - metodicky material pro podporu zakladnich kompetenci
pti ptechodu do $koly. Prohloubujici material k ndrodnimu ramci rozpracovava obsahy
v jednotlivych vzdélavacich oblastech a vénuje se doprovazeni ditéte pti ptechodu do $koly;

(3) Zit hodnoty, vytvdret hodnoty. Vijchova k hodnotdm v raném détstvi® - metodicky priivodce
s impulzy pro hodnotovou vychovu v kontextu osobnostné orientovaného pojeti v pred-
$kolnim vzdélavani.

Néarodni rdmec a tyto tfi rozsifujici dokumenty jsou zavazné pro vSechny typy ptedskolnich
zatizeni, které pati'i pod predskolni instituce, tj. elementarni vzdélavani (ISCED 0). Spole¢né
vytvateji ptehledné kurikularni podminky pro praxi, podle nichZ se také orientuje odborna
priprava pedagogti v pfed$kolnim vzdélavani. Jak ukazuje nas vyzkum, pojeti spolkového ram-
cového vzdélavaciho programu se propisuje do struktury modulti i obsahu odborné ptipravy
pedagogti v bakalarskych programech na pedagogickych vysokych $kolach.

Od roku 2018 je stanoven samostatny kurikularni rdimec také pro neinstitucionalni denni
péci (chiivy, pecovatelé nazyvani denni rodice, tj. Tageseltern) a pro rodice, jejichZ pétileté déti
nedochéazi do povinného ptedskolniho vzdélavani (rodi¢e prevzali odpovédnost za vzdélavani

8 V originéle Leitfaden zur sprachlichen Bildung und Férderung am Ubergang von elementaren Bildungseinrichtungen in
die Volksschule (2014, 2018, 2021)

8V originale Modul fiir das letzte Jahr in elementaren Bildungseinrichtungen Vertiefende Ausfithrungen zum bundesldn-
deriibergreifenden BildungsRahmenPlan (2010)

8V originale Werte leben, Werte bilden: Wertebildung in der friihen Kindheit (Pidagogische Hochschule Niederosterreich,
2021)
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ditéte v individualni organizaci povinného piedskolniho roku).® Inspirativni je komplexni p¥i-
stup kurikularnich dokumentt, ktery pokryva vSechny typy pfedskolnich instituci a péce o dité
do $esti let. Rakouské kurikularni dokumenty pro elementarni vzdélavani poskytuji zdkladni
orientaci v podobé spolkového ramce, ktery dale konkretizuji dopliiujici materiadly. Vénuji se
rovnéz specifickym vyzvam, jakymi jsou podpora vicejazyénych déti, osvojeni néméiny jako
druhého jazyka, podpora socialni soudrznosti a vychova k hodnotdm otevi'ené a demokratické
spolec¢nosti.

3.3 Svycarsko

I ve Svycarsku jsou po¢atky institucionalni pécée o predskolni déti spojeny s proménou spoleé-
nosti na ptelomu 18. a 19. stoleti. Do roku 1848 byly pfedskolni instituce zakladany ojedinéle.
Obdobi let 1848-1881 charakterizovaly konflikty mezi dvéma hlavnimi pojetimi - konceptu
skoly pro malé déti (Kleinkinderschule) navazujiciho na Samuela Wilderspina a détské zahrddky
(Kindergarten), které vychéazely z pojeti Friedricha Frébela.

Na poc¢atku ptredskolnich zatizeni nestdl primarné socialni divod, ale pohnutky kulturné-
politické” (Riifenacht, 1984). Pred$kolnim zatizenim v némeckych kantonech byla nasledné po
dlouhou dobu pfipisovana piedevsim socidlni funkce. Détské zahradky Frobelova typu postavily
socidlnimu aspektu na rover také aspekt pedagogicky® (Riifenacht, 1983).

Vyznamnym milnikem ve vyvoji pfedskolni vychovy ve Svycarsku bylo zaloZeni Svijcarského
spolku podporujictho détské zahrddky® (Schweizer Kindergarten-Verein, dale KgV) roku 1881.
Spolek zastaval ptresvédéeni, Ze institucionalni ptedskolni vychova ma byt piistupna viem
détem bez rozdilu. Formuloval zdkladni stanoviska a vize pro fungovani ptedskolnich instituci
(Wannack, 2008).

Na prelomu 19. a 20. stoleti se détskym zahrddkam v némeckych kantonech dostalo dil¢iho
spole¢enského uznani. Byly povaZovany za socidlné-pedagogickou instituci, jejiZz vychovné
a vzdelavaci cile ovSem v porovnani se §kolou nebyly pro vefejnost dostate¢né zrejmé.
Détské zahradky se rozvijely jen v kantonech, kde tomu nebranily politicko-naboZenské
davody (Kiittel, 1882; Riifenacht, 1984). Vliv reformni pedagogiky se v némeckych kantonech
zrcadlil v novém vyznamu hry.% Vnitfni politicko-naboZenskd i ekonomicka nejednotnost

% Nazyva se Déti v roce pied zahdjenim $kolni dochdzky: Pokyny pro péci o déti doma a péci prostrednictvim pecovatelil
(Kinder im Jahr vor dem Schuleintritt Leitfaden fiir die hdusliche Betreuung sowie die Betreuung durch Tageseltern)
(Charlotte Biihler Institut, 2010).

vrstvy obyvatelstva. Cilem bylo vyuZit pedagogicky potencidl institucionalni péce, protoZe jeji zakladatelé chtéli branit
rozpadu morélky, religiozity a spoletenského poiadku oligarchického statu. Socialni funkci ziskaly $koly pro malé
déti (Kleinkinderschulen) postupné v pribéhu tficatych let 19. stoleti (Riifenacht, 1984). V prvnim desetileti vzniku
prevladalo nad$eni z moznosti a o¢ekavaného piinosu institucionéalni péce pro ptipravu déti na $kolni vzdélavani.
Brzy se ale zacaly objevovat i protichtidné nézory.

% Nejvyraznéjsi odezvu v celém Svycarsku ziskaly Frobelovy myslenky v kantonu Zeneva.
kopnikt myslenek Froblovy détské zahradky (Kindergarten) a nikoli $koly pro malé déti (Kleinkinderschule).

% Vyznamnou predstavitelkou modernizace pred$kolniho vzdélavani byla Emmy Walser (1899-1992). Ve dvacéatych letech
20. stoleti vystudovala Teacher’s College of University of Columbia v New Yorku, nav$tévovala seminéaie ]. Deweye
a W. H. Kilpatricka, seznamila se s projektovou metodou. V didaktice piedskolniho vzdélavani byl jeji pfinos pte-
devsim v oblasti dirazu na volnou hru ditéte. Hru povazovala za piirozeny zptisob ¢innosti ditéte a nikoli za metodu.
Zdtiraziiovala vyznam svobody ditéte pti vybéru hry a prostfedkt. Rizeni hry mélo byt ,co nejdiive a v co nejvétsi
mite svéteno do rukou déti* (Walser 1951, s. 23 podle Wannack, 2008, s. 4). Vymezovala se proti rigidnimu vyuzivani
Froblovych darki k fizenym ¢innostem. Jeji publikace zadsadnim zptisobem ovlivnily pied$kolni praxi v némeckych
kantonech Svycarska.
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némeckych kantont ale neumoz#nila rozvoj spole¢né vzdélavaci politiky (Riifenacht, 1983;
Wannack, 2008).

Pracovnice détskych zahradek byly v 19. stoleti ptipravovany v jednoletych kurzech. Od roku
1887 vystavoval Svyjcarsky spolek podporujict détské zahrddky pro absolventky kurzu diplom.
V piedskolnich institucich ptisobily od 2. poloviny 19. stoleti a po vétsinu 20. stoleti pouze
zeny.® V roce 1921 se prodlouzila minimalni délka kvalifikace na dva roky.*® Pojet{ i obsah
ptipravy se v jednotlivych vzdélavacich institucich lisily. Kurzy kvalifikovaly absolventky
nejen pro praci v détskych zahradkach, ale také pro ¢innost v jeslich a pééi o déti v rodinach
(Wannack, 2008). V roce 1942 byly formulovany Zdkladni poZzadavky na vzdéldni $vyjcarskijch
pedagozek v détskych zahrddkdch,” na jejichz zékladé se spolek KgV snazil prosadit ramcové
poZadavky ve véech seminatich ve Svycarsku. Do praxe mély byt ptijimany pouze absolventky
téchto seminafrt (Wannack, 2008).

Vyvoj pfedskolni vychovy a vzdélani piedskolnich pedagogi
ve Svycarsku v letech 1950-1993

Od ¢tyticatych let 20. stoleti nedos$lo k vyznamnéj$imu posunu ve vyvoji pted$kolnich insti-
tuci. Sedesata léta byvaji oznacovana jako 2. reforma predskolni vychovy ve Svycarsku
a ,znovuobjeveni détskych zahradek" (Wannack, 2008, s. 5). Zaznamenavame intenzivni
kvantitativni rozvoj institucionalni ptedskolni vychovy. Zatimco na poc¢atku Sedeséatych let
absolvovalo piedskolni vychovu asi 55 % déti, ve $kolnim roce 1979/1980 jiz 95,39 % d&ti®
(Ruafenacht, 1983). Dtivodem néartstu poétu predskolnich zatizeni byly hospodaisko-politické
zmény a s nimi spojené zmény ve spole¢nosti. Masivné vzrostla priimyslova produkce, zvysila
se imigrace i pocet narozenych déti a také pocet zaméstnanych Zen. Nové ptibylo volani po
teSeni vzdélavacich problému déti s migra¢nim ptivodem. Instituciondlni vychova se stala
samoziejmosti a nutnosti. Tyto pti¢iny sehrély ve Svycarsku oproti Némecku diileZit&jsi roli
pro rozvoj predskolni vychovy nez naroky na rovné p#ilezitosti muzt a zen.

Zacala se zduraziiovat vychovné-vzdélavaci iloha piedskolnich zatizeni® i v némecky mlu-
vicich kantonech. Na zékladé védeckych poznatkt byla tloha pted$kolnich zatizeni rozsifena
o zaméteni na vzdélavani ditéte. Zaroven vsak zmény ve spole¢nosti vedly k tomu, Ze ptedskolni
vychova ¢asto musela nikoli dopliiovat, nybrz nahrazovat rodinnou péci, a paradoxneé ptedskolni
zatizeni plnila ¢asto vice funkci pecujici nez vychovné-vzdélavaci. V regionech lezicich mimo
mésta pretrvavaly otazky o vyznamu pfedskolnich instituci. Na venkové byly ¢asto vyuzivany
narazove, zpravidla v letnich mésicich v disledku vétsi vytizenosti rodi¢t v zemédeélstvi. Pro
déti z horskych oblasti vznikly specialni formy provozu: predskolni zaiizent se zkrdcenou pra-

%  Oznateni pouzivané pro pedagoga-Zenu, ktera pracovala v détské zahradce (Kindergarten), bylo Kindergdrtnerin,
muzsky ekvivalent nebyl pouzivan. Pojeti této pozice jako ¢isté zenské zalezitosti bylo nefroblovské (podital s per-
sonélem obou pohlavi, v ném¢éiné nachazime oznaceni Kindergdrtner/Kindergdrtnerin i Kinderfithrer/Kinderfiihrerin).
Muzi stali ve vedoucich pozicich komisi spravujicich zatizeni, ale nepodileli se na vychovném procesu.

%  Rada seminatt navic i poté nabizela jen jednoleté kurzy.

9V originale Grundsdtzlichen Forderungen fiir die Ausbildung schweizerischer Kindergdrtnerinnen

%  Nejméné mist v pred$kolnich zafizenich bylo v kantonech Bern, Freiburg a Tessin (Riifenacht, 1983).

9% Vnémeckych kantonech jsou ve 2. poloving 20. stoleti jiZz vSechny ptedskolni instituce nazyvéany Kindergarten. ProtoZe
se viak pojeti predskolni vychovy dale vyvijelo a pedagogické procesy se v tomto obdobi jiz nezakladaji vyhradné

n{ - paralelné k situaci v Némecku a uplatnéné terminologii v Kapitole 3.
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covni dobou'® (Teilzeitkindergarten), letni predskolni zafizeni (Sommerkindergarten) a cestujict
predskolni zatizeni'! (Wanderkindergarten).

Ve Svycarsku byly zaznamenény t¥i trendy:

(a) rozvoj institucionélni prfedskolni vychovy ve venkovskych a horskych oblastech;

(b) témer 100% ucast déti na piedskolni vychové ve méstech a pramyslovych regionech
(Riifenacht, 1983);

(c) maly vliv novych teorii u¢eni na cile ptedskolni vychovy a odmitani snah o urychlovani
kognitivniho rozvoje déti ze strany pedagogt'® (Stettler, 1970; Stucky, 1972).

Soudasné lze hovotit o ,empirickém ptevratu v predskolni pedagogice* ve Svycarsku, ktery
vnesl poznani, Ze vyvoj ditéte nezavisi jen na jeho zrani (Wannack, 2004, s. 5).

Na konci Sedesatych let 20. stoleti proto silila kritika pfed$kolni vychovy za nedostate¢né
systematickou podporu kognitivnich schopnosti déti a véasnou podporu téch se sociokulturnim
znevyhodnénim. Jednotlivé kantonalni parlamenty se sice témito problémy zabyvaly, ale na
narodni urovni nebyla podniknuta Zadné opatteni.

V reakci na tuto situaci zaloZil Schweizerischer Kindergartenverein v roce 1967 tzv. Studijn{
komisi pro prezkoumdni pedagogickych otdzek soucasnosti (Studienkommission zur Priifung
pddagogischer Gegenwartsfragen), ktera nasledné pracovala na navrhu Rdmcového pldnu pro
vychovnou a vzdéldvact prdci v predskolnim zatizeni (Rahmenplan fiir die Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit im Kindergarten, vydan aZ 1971), jehoZ cilem bylo definovat vzdélavaci obsah pro
predskolni zatizeni a informovat o moZnostech a modernich metodach jejich vedeni (Wannack,
2004). Tento ramcovy vzdélavaci plan byl pouZivan aZ do roku 1999.

V $edesatych letech také byl ve Svycarsku obecné nedostatek pedagogickych sil, coz
poslouzilo *adé kantont jako diivod k redukci dvouleté piedskolni dochazky pouze na jeden
rok. Riifenacht (1983) v8ak k této situaci poznamenava, Ze tento argument byl realny jen ¢as-
te¢né, protoZe kantony soutasneé zatézoval pocetni nartst déti, také finanéni problémy a dalsi
naroky na rozvoj infrastruktury. Na druhou stranu se zacéaly objevovat tivahy o tom, Ze je tieba
roz§itit odbornou p¥ipravu na vice neZ dva roky (Wannack, 2008).

V roce 1970 vydala Svycarska konference kantonalnich rediteld $kol (Erziehungsdirekto-
renkonferenz'%, EDK) prvni konkordat o koordinaci $kolstvi, tzv. Schulkonkordat (Konkordat
tiber die Schulkoordination z 29. 10. 1970). Ten zavazoval kantony ke spolupraci v oblasti
gkolstvi a harmonizaci zdkladnich parametrt §kolstvi (napi. délky povinné $kolni dochazky).'%
Predskolni oblast ovlivnil pouze ve dvou aspektech: (1) zavedl zdvazny vék Sesti let pro vstup

100 Déti je navstévovaly pouze na ptl dne, protoZe pro né nebylo mozné odchazet na obéd domi a pak se jesté vracet na
odpoledni program.

101 Pedagozka objizdéla rodiny, kde individuéalné pracovala s ditétem. Zbytek vzdélavaci prace realizovali rodi¢e dle jejich
instrukei.

02 Riizné stimula&ni programy vyvinuté v USA ¢i v Némecku (H. R. Liickert, W. Correll) byly sice ve Svycarsku publikované
a znamé, ale nedosly $ir$iho uplatnéni ani akceptace ze strany pedagogické vetejnosti (Stettler, 1970). Pred$kolnim
zati{zenim byla myslenka odmitnuti $kolského pristupu a u¢eni a poti‘eba chrénit dité imanentni, coz neposkytlo prostor
pro piistupy, které se snazily o stimulaci a urychleni vyvoje ditéte ¢i jednostranné zaméteni na jeho kognitivni rozvoj.
I proto zaznivala takova vyjadieni jako: ,Mizeme s ditétem délat vse, co se da délat?” nebo ,Déti si nemohou branit
své potieby, a proto to pro né musime délat my.“ Tato slova pronesla v roce 1968 Trudi Pfisterer, tehdejsi prezidentka
KgV (Stettler, 1970, s. 23).

103 Celym néazvem v originale Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren

104 Prijaly jej vSechny kantony aZ na Tessin.
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do $koly a (2) zavazal kantony k vytvoreni podminek pro uznavani vzdélani pedagogti mezi
kantony. Konkordat zah4jil harmonizaéni trend v oblasti vzdélavani a polozil zadklad reformam
$kolstvi na federalni urovni.

Dlouho ptipravovany Rdmcovy pldn pro vychovnou a vzdéldvact prdci v predskolnim zaitzent
byl vydan aZ na zatatku sedmdeséatych let (1971). V roce 1982 byl vytvoien Doslov k rdmcové-
mu pldnu (Nachwort zum Rahmenplan) a v roce 1987 dokonce piepracované Principy pro prdci
v predskolnim zatizeni (Leitideen fiir die Arbeit im Kindergarten)'% jako reakce na promériujici se
podminky ve spole¢nosti (Wannack, 2004). Ramcovy program byl ve vétsiné némecky mluvicich
kantonti pouzivan aZ do roku 1999 a ptedstavoval prvni pokus o vymezeni cilti a vzdélavacich
nabidek predskolniho vzdélavani na dobu dvou let pied nastupem ditéte do primarni $koly.
Podle Ramcového programu (Schweizerischer Kindergartnerinnenverein, 1971) piedskolni
zatizen{ otevird détem prostor k byti, prozivani a jednani, ktery ptesahuje rodinu a jeji okoli.
Pedagogicky uvazenym a odpovédnym zptisobem podporuje moznosti lidského zrani. Rozmanité
oblasti rodici se osobnosti maji byt harmonicky podnécovany a podporovany.

,V predskolnim zatizeni maji byt vzadjemné provdzanym zptisobem podnécovany a podporovany roz-

manité oblasti rozvijejici se osobnosti:

e schopnost prozivat, vnitini u¢ast (emocionalni oblast)

¢ budovani vile, schopnosti se rozhodovat (oblast volnich procesti)

e schopnost vnimat, tvorit jazykové pojmy, véku pfimétena schopnost uvazovat (kognitivni oblast)

o fantazie, schopnost se vyjadtit, tvotivé jednani (kreativni oblast)

o odpovédnost, pripravenost pomoci, tolerance, schopnost u¢asti na spolecenstvi (eticko-socialni
oblast)

e koordinace pohybt, obratnost, drZeni téla (motoricka oblast)“ (Schweizerischer Kindergértnerinnen-
verein, 1971, s. 5).

Velky vyznam byl kladen na spolupraci rodiny a pfed$kolniho zatizeni. Program poskytoval
zékladni ramec, ktery souc¢asné dostal rozmanitosti v pi#istupu jednotlivych kantonti k pted-
$kolni vychové.

Na rozdil od francouzsky'% a italsky mluvicich kantont se v némecky mluvicich kantonech
podatilo zdkonné zakotvit predskolni zatizeni az v 70.-80. letech. Kantony zavadély legisla-
tivni podminky v pribéhu pomérné dlouhého obdobi (Tabulka 1), coZ je spojeno se zptisobem
schvalovani novych opatieni na zakladé pfimého hlasovani obéanti.

105 Tyto v8ak na rozdil od ramcového planu nebyly nikdy uvedeny do praxe.
106 R, 1872 zakotveno povinné z¥izovani matetrskych kol (écoles enfantines) v kantonu Zeneva (Riifenacht, 1983).
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Tabulka 1
Vijvoj legislativniho zakotvent predskolnich zatizeni v némeckych kantonech Svycarska (1971-
1987)

1971 1972 1973 1978 1979 1981 1983 1984 1985 1987
Appen-
. - Appen-
Uri Nidwal St.Gallen Obwal Basilej zell Aus Bern zell Inne- | Freiburg | Aargau
den den venkov serrho-
rrhoden
den
Schaff-
Schwyz | Thurgau hausen Glarus
Curych

Zdroj: Wannack, 2008, s. 6

V osmdesatych letech 20. stoleti se piedmétem $kolskopolitického diskursu staly nové moz-
nosti propojeni preprimarniho a primarnfho stupné. Rostouci vyznam piedskolniho vzdélavani
potvrdil rovnéZ projekt Situace primdrni $koly ve Svyjcarsku (Situation Primarschule Schweiz, zKr.
SIPRI), jeho? titeti ¢4st pojednavala pravé o piechodu mezi preprimarnim a primarnim vzdélava-
nim. Zkoumaly se moZnosti propojeni obou stupiiti na rtiznych drovnich a hledaly moznosti pro
zajisténi kontinuity vzdélavacich procesti obou instituci (Verband Kindergértneinnen Schweiz,
1994; Wannack, 2008). P¥edskoln{ vzdélavani bylo uznéno jako prvni stupeii vetejné vzdélavaci
soustavy (Huldi & Fessler, 1985). V roce 1992 vypracovaly rovnéZ francouzské kantony novy
spole¢ny vzdélavaci plan v podobé cilti a aktivit pro pted$kolni stupei (Suisse romande. Objectifs
et activités préscolaires, ptijaty s vyjimkou kantonu Zeneva) (CIIP, 1992).

V predskolni oblasti se tedy uskutecnilo z hlediska pojeti a kurikula mnoho inovaci s pozi-
tivnim dopadem na kvalitu praxe. Profesni pozice pied$kolnich pedagogti vsak byla nadale
hodnocena jako $patna. Pedagozky dostavaly nizsi ptijem neZ ucitelé priméarni skoly, coz bylo
zapri¢inéno také jejich krat$f odbornou ptripravou. ProtoZe se jednalo o &isté Zenské zaméstnani,
jeho spoleenské uznani bylo vyrazné niz$i nez u uéiteld vyssich stupnt vzdélavani. V praxi
plisobilo navic hodné nekvalifikovanych osob. Jesté v rezoluci z roku 1990 hodnotil spolek
KgV profesni situaci jako bezvychodnou.!”” Na druhou stranu ale naznadcil vize pro dalsi rozvoj:
vyrovnani statusu pedagogt v ptedskolnim a $kolnim vzdélavani nebo vyrovnani finanéniho
ohodnoceni na uroven uditeldi primarni $koly'*® (Schweizerischer Kingergértnerinnen-Verein
1990a podle Wannack, 2008, s. 7).

Vyvoj pfedskolni vychovy a vzdélavani piedskolnich pedagogu
ve Svycarsku v letech 1994-2009
Obdobi devadesatych let 20. stoleti ptedstavuje po¢atek nejintenzivnéjsi faze reforem v pied-

8kolni vychové ve Svycarsku. V oblasti pt¥ipravy pedagogt jde o fazi profesionalizace. Proménil
se profesni profil, pregraduélni ptiprava se terciarizovala a akademizovala. Svycarsko se timto

107 Hovotili o profesi jako o ,Sackgassenberuf*, tj. zaméstnani ve slepé ulicce.
108V navaznosti na tyto reformy zménil spolek sviij nazev a zahrnul tim do pracovni pozice pied$kolnich pedagogti také
muZe (Verband KindergdrtnerInnen Schweiz).
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zatadilo mezi dal$i zemé v Evropé, které reformami usilovaly o zvy3eni kvality a irovné odborné
pripravy predskolnich pedagogu.

V roce 1994 vytvorila Svycarska konference kantonalnich reditelt kol (d4le EDK) studijni
skupinu (EDK-Studiengruppe 4bis8). Hledaly se nové formy organizace vzdélavani déti ve véku
4-8 let. Cilem bylo umoznit flexibilni organizaci prvnich let vzdélavani a fesit vysoky pocet
odkladt povinné $kolni dochéazky i zvysujici se rozmanitost individualnich vzdélavacich potieb
deti. Jiz v roce 1997 byla ptedlozena koncepce vychovy 4-8letych déti (EDK-Dossier 48) a po dvou
letech Zprdva k vzdéldvdni uditelti pro Basisstufe'®® (EDK-Dossier 57). V roce 2000 néasledovala
prvni doporu¢eni EDK pro vzdélavani 4-8letych déti (EDK, 2000). V navaznosti na to byl vytvo-
fen projekt EDK-Ost 4bis8, jehoz cilem bylo pilotovat v letech 2003-2010 modely Grundstufe
a Basistufe.'9 Casovou posloupnost vydani kli¢ovych dokumentt béhem reformy kvalifika¢ni
pripravy pedagogt v pedskolnim vzdélavani ukazuje Tabulka 6.

Nasledujici tabulka (Tabulka 2) znazortiuje soutasné moznosti vystavby prvnich let vzdélava-
ni. Modely ptedstavuji vysledek inovativnich projektt a snah celého tohoto obdobi. Modely 1-3
se ve Svycarsku uplattiuji paralelné podle rozhodnuti jednotlivych kantont a jejich obci. Pouze
kanton Tessin si ponechal svilj tradi¢ni model, tedy ttiletou pteds$kolni dochazku. Modely 2 a 3
mohou déti absolvovat b&éhem standardni doby (tedy béhem dvou nebo t# let). Podle individu-
alniho vyvoje ditéte lze v8ak tuto dobu flexibilné prodlouzit ¢i zkratit vzdy az o jeden rok.

Tabulka 2
Prehled ti{ hlavnich modelii organizace pronich let vzdéldvdni (Model 1: predskolni zaiizeni typu
Kindergarten, Model 2: Grundstufe, Model 3: Basisstufe).

Vék 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Skolni rok 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8.

Primarni stupen véetné uvodniho stupné, tzv. Eingangsstufe

PredSkolni Niz$ primarni
Model 1 zarizeni typu P Stfedni primarni stupeil
q stupen
Kindergarten
Model 2 Grundstufe Stiedni primarni stupen
Model 3 Basisstufe Stiedni primdarn{ stupei
. Predskolni zatizeni typu Primdarni stupeil NP N
Kanton Tessin e Cyklus 1.-2. Primdarni stupeti Cyklus 3.-5.

Zdroj: vyzkum autorky

Dal$im vyznamnym krokem bylo vytvoreni novych vzdélavacich plant pro predskolni vzdé-
lavéani v jednotlivych kantonech. Vzdélavaci plan kantonu Bern (Erziehungsdirektion, 1999)

109 Pojmy oznacujici inovativni podobu spojeni dvou piedskolnich let a jednoho (Grundstufe) az dvou (Basisstufe) prvnich

ro¢nikd primarni $koly jsou v textu autorkou uvadény v originéle. Divodem je jejich jasné uré¢eni. Opis by mohl byt
zaménén s jinou sou¢asnou formou uvodniho stupné v Némecku a soutasné by byl pro pouziti v textu ptili§ dlouhy.

10 Oba modely vznikly v navaznosti na nizozemsky projekt Basistufe (Verband Kindergéartnerlnnen, 1994) a na reformni
snahy ve Svycarsku v devadesétych letech 20. stoleti (EDK, 2003).
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s malymi dpravami ptevzalo dal$ich 10 némecky mluvicich kantont. V roce 2000 vytvoril novy
vzdélavaci plan kanton Tessin (Orientamenti programmatici) (Wannack et al., 2006). Vzdélavaci
plan PECARO (Plan d'étude cadre romand) polozil zédklady pro harmonizaci v oblasti obsaht
vzdeélavani mezi francouzskymi kantony (Conférence intercantonale, 2001''1).

Spatné vysledky Svycarska v $etteni PISA v roce 2000 vedly k hled4ani nového vzdélavaciho
potencialu predskolni vychovy (EDK, 2003). Jednotlivé kantony, v nichZ doposud bylo pted$kolni
vzdélavani nepovinné, postupneé zavadély povinnou 1-2letou doch&zku. Byly podniknuty kroky
k za¢lenéni dvou let predskolniho vzdélavani do povinného vzdélavani v celém Svycarsku.
V roce 2006 byl vytvoren tzv. HarmoS-konkordat,"*? ktery obsahoval zavedeni dvou let povin-
ného piredskolniho vzdélavani od étyt let véku ditéte jako soucéast 11leté $kolni dochazky.
Déle doslo ke zméné ¢lanku 62 v ustave, takZe federace mohla na narodni trovni zavést nové
harmonizaéni ptredpisy, pokud tento krok neué¢ini kanton sdm. HarmoS-konkordat vstoupil
v platnost v srpnu 2009. Do $kolniho roku 2015/2016 trvalo piechodné obdobi, béhem n&hoZ
meély kantony implementovat zmény ve svych vzdélavacich systémech. Dvouletou povinnou
dochéazku do piedskolniho vzdélavani zavedlo 17 kantont, ostatnich osm kantont stanovilo
jeden povinny rok a z nich Sest kantont nastavilo povinnost zajistit misto pro véechny ¢&tytleté
déti (SKBF, 2023).113

Konkordét sjednotil cile pfedékolniho vzdé&lavani pro celé Svycarsko - podporovat vyvoj
ditéte zptisobem, ktery odpovida jeho individudlnimu stavu a potiebam, pfipravovat dité na
vstup do $koly a podporovat jeho samostatnost, stejné jako rozvijet kognitivni, osobnostni
a socialni kompetence (Annen et al., 2010).

Wannack (2008) hodnoti zavedeni téchto legislativnich uprav jako naplnéni vizi, které si
stanovil spolek KgV (Schweizerischer Kindergarten-Verein) pti svém zaloZeni a které op&tovné
formuloval na konci osmdesatych let 20. stoleti. Cilem bylo ustanovit ptedskolni zatizeni
jako soucést vetrejného vzdélavaciho systému, zasadit se o jejich integraci do zékladni skoly
(Volksschule) a povysit jejich status na drovei §koly. Méla byt uznana hodnota konceptt pred-
$kolni pedagogiky a mélo dojit k jejich propojeni s koncepty $kolni pedagogiky (Wannack,
2008). Reformni kroky byly implementovany postupné v pritbéhu vice nez 15 let. Proces odrazi
demokratické principy rozhodovani, které se uplatiiuji ve Svycarském systému. Transformaci
piedskolniho systému b&hem reformy celého vzdélavaciho systému ukazuje Piiloha 4.

Diskutovanym tématem bylo zajisténi kontinuity vzdélavani a ptistupu k ditéti. Na ptelomu
20. a 21. stoleti se resily problémy diskontinuity mezi obéma stupni, které byly podminény
organiza¢nimi, koncepénimi, kurikularnimi i personalni odlidnostmi (EDK, 1997). Hovotilo se
o vyznamu vyvazeného vztahu mezi vzajemnym sbliZovanim a vymezovanim piedskolniho
a primarniho stupné (Wannack, 2004). Radu z téchto problém1 se jiZ podatilo vyfesit nebo
alespoii nastavit podminky tak, aby se praxe mohla postupné promeénit (Wannack & Herger,
2021).

Vyvoj pojeti, cilli a struktury pted$kolniho vzdélavani byl od pocatku provazan s reformou
pregradudlni ptipravy uéitelt. V poloviné devadesatych let 20. stoleti byly vytvoieny legislativni
podminky pro akademizaci odborné ptipravy, ktera byla spojena s novymi cili a obsahovymi

- Francouzské kantony vyuZivaly dokument Cile a aktivity predskolni vychovy z roku 1992 (CIIP, 1992). V roce 1998
kanton Zeneva vytvotil vlastni vzdélavaci plan (Wannack et al., 2006).

12 Interkantonélni ujednani o harmonizaci obligatorni $koly (Interkantonale Vereinbarung tiber die Harmonisierung der
obligatorischen Schule, tzv. HarmoS-Konkordat)

13 Pouze kanton Graubiinden nem4 ani jeden rok povinnou pted$kolni dochéazku a stanovuje pouze povinnost vytvotit
potebna mista pro v8echny déti od &tyt let (SKBEF, 2023).
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diirazy v nové vznikajicich bakalarskych studijnich programech na pedagogickych vysokych
8kolach (dale PH). V roce 1998 byl oteviten prvni bakalai'sky program na pedagogickém seminati
v Liestal (kanton Basilej-venkov).

Tabulka 3
Prehled kli¢ovych momentti v reformé pregradudlini piipravy uéitelti v predskolnim vzdéldvdni
v devadesdtyjch letech a na poédtku 21. stoleti ve Svijcarsku

1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000| 2001 | 2002 | 2003 | 2004| 2005 | 2006| 2007 | 2008| 2009

EDK-Dossier 24 - Teze k rozvoji pedagogickych vysokych kol

EDK-Empfehlungen - doporucéeni pro vzdélavani uditelt a k pedagogickym vysokym $koldm

EDK-Dossier 54a - Vyzkum a rozvoj ve vzdélavani u¢itelt

Vzdélavani ugitelti pro Basisstufe (dokumentace EDK 57a)

Realizace Bolotiského systému

Zakladani pedagogickych vysokych $kol: PH Basel-Landschaft (1998), PH Wallis,
PH Bern (2001), PH Fribourg, PH Ziirich (2002). PH Aarau, Rorschach, Schaffhau-
sen, Solothurn, Thurgau, Zentralschweiz (2003), PH Graubiinden, HPSA beider
Basel (2004)

Zdroj: Wannack, 2008, s. 8, upraveno autorkou

Studium pro predskolni stuperi (Vorschulstufe, vzdélavani déti ve véku 4-6 let) bylo v prvnich
dvou dekadach vysokoskolské ptipravy vyu¢ovano samostatné nebo v kombinaci s primérnim
vzdélavanim."'s V soutasné dobé je studium uéitelstvi pro primarni stupeti (Primarstufe, vzdéla-
vani zakt ve véku 4-12 let) integrovano do ttiletého bakalatského studia s riiznymi variantami
vékového zaméteni.

V poslednich 30 letech se tedy status ucitele v ptedskolnich zatrizenich zvysil a pfekonala se
obtizna profesni situace z po¢atku devadesatych let 20. stoleti. Odrazilo se to rovnéz v oznadeni
pracovni pozice - nepouZiva se jiZz oznacteni Kindergdrtnerin, nybrz utitel (Lehrperson, Lehrer/
Lehrerin). Na druhou stranu platové podminky ugitelti v preprimarnim vzdélavani zastavaji
stale niz8i neZ u uditelt ve vyssich tfidach primarniho stupné.

Mezi lety 1960 az 2009 se rozhodujicim zptisobem zformovala podoba pitedskolni vychovy
ve Svycarsku. Na potatku $edesatych let 20. stoleti se jesté jeji stav vyznacoval vysokou kan-
tonalni nejednotnosti a zdsadné chybéla koordinace hlavnich parametrti na federalni trovni
(napt. délka ptedskolni vychovy, vék nastupu do priméarni koly, obsahy vzdélavani apod.). Na
konci tohoto obdobi byly v zakladnich rysech sjednoceny ramcové podminky v preprimarnim
vzdélavani a odborné priprave ucitelt.

14 0d roku 2006 soucéasti Padagogische Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz

15 Pro cely primarni stupeti nebo pouze pro urgité tridy

16 Souvisi to také s tim, Ze vyuc¢ovaci ¢as je u preprimarniho vzdélavani niz$i, takZe pedagogové s plnym ivazkem ¢asto
piebiraji jesté dalsi ukoly ve $kole.
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Soudasné obsahy predskolniho vzdélavani ve Svycarsku

Ve Svycarsku plati v ptedskolni oblasti nékolik kurikuldrnich dokumentti. Pro pééi a vychovu
o déti do &tyt let (ISCED 01) je vyuZivan Orientaéni ramec'’ vydany v roce 2012 Svycarskou
konferenci UNESCO. Je to doporu¢ujici dokument, ktery nemd zavazny charakter, ale v praxi
se vyuziva jako orientaéni nastroj pro rozvoj kvality. Denni péée o déti do &tyt let véak ve Svy-
carsku neni regulovana na narodni rovni a vyznacuje se interkantonalni variabilitou v mnoha
aspektech.

Cile a obsahy preprimarniho vzdélavani (ISCED 02) jsou naopak koordinovany harmonizad-
nim konkordatem z roku 2009, podle néhoz se kantony musi #idit od roku 2015. Kurikulum je
definovano pro jednotlivé jazykové oblasti. Jako prvni vydaly vzdélavaci plan $vycarsko-fran-
couzské kantony v roce 2015.""8 Nasledoval plan kantonu Tessin ve $kolnim roce 2018/2019.1*°
Némecky mluvici kantony prosly nejdelsi cestu ke spoleénému programu. V letech 2010-2014
vytvotila némecka &4st Svycarské konference kantonalnich fediteld (D-EDK) predlohu Vzdéldva-
ctho pldnu 21'%° pro 21 némeckych a vicejazyénych kantont, ktera slouzi jednotlivym kantontim
pro navrzeni vlastnich programu. Uvedeni nového planu pro némecky mluvici kantony bylo
dokonéeno teprve v roce 2023.

Vzdeélavaci plan 21 tvoti kurikulum pro t¥i stupné vzdélavani - preprimarni vzdélavani
(dva roky), 1.-6. ro¢nik primarniho vzdélavani a 1.-3. ro¢nik niZ$iho sekundarniho vzdélava-
ni - celkem tedy 11 let povinného vzdélavani pro déti od &tyt do 15 let. Vzdélavaci plan se déli
do ti# cyklu, jejichz cile a obsahy jsou provazané skrze kompetence a vzdélavaci oblasti, jak
naznacuje niZe uvedené schéma.

Schéma 5
RozloZeni vzdéldvacich obsahtt ve Vzdéldvacim pldnu 21 némecky mluvicich kantont Svyjcarska

1. cyklus
Dva roky preprimarni{ vzdélavani
a1.-2. roénfk primérni $koly

3. cyklus
1.-3. ro¢nik niz3f sekundarni $koly

17V originale Orientierungsrahmen fiir frithkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung (Wustmann Seiler & Simoni, 2016)

18V originale Plan d'études romand (v interaktivni podobé& dostupny na portale https://portail.ciip.ch/per/domains)

19V origindle Piano di studio della scuola dell’obbligo ticinese (v interaktivni podob& dostupny na portéle https://piano-
distudio.edu.ti.ch/)

120V origindle Lehrplan 21 (v interaktivni podob& dostupny na portéle https://v-fe.lehrplan.ch/)
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Vzdglavani pro udrzitelny rozvoj - prafezové téma

Nadoborové kompetence: personalni, socialni, metodické kompetence

Zdroj: Gemeinsame Konferenz der Regionalkonferenzen, 2016, upraveno autorkou

Vzdélavaci obsah je tedy uspotadan do Sesti vzdélavacich oblasti. V preprimarnim vzdélavani ma
byt koncipovan interdisciplindrné, ma navazovat na vyvoj déti a v praxi se ma $iroce uplatiiovat
hra ditéte. Jednotlivym oblastem jsou ptitazeny kompetence, které se zpravidla rozvijeji pres
vice cyklt. Pro kazdy cyklus jsou stanoveny zdkladni obsahové naroky, které viak Zaci mohou
plnit v individudlnim tempu. U¢itelé maji povinnost umoznit détem napliiovat vzdélavaci cile
v navaznosti na jejich vyvoj.

,Vzdélavani je otevieny, celozivotni a aktivné organizovany proces lidského rozvoje. Vzdélavani umoz-
fuje kazdému jednotlivci objevovat svij intelektudlni, kulturni a prakticky potencidl, realizovat jej
a rozvijet svou vlastni identitu prostfednictvim interakce se sebou samym a svym okolim. Vzdélavani
umoziluje Zaktm vést nezavisly a samostatny Zivot, ktery sméiuje k odpovédné a nezavislé udasti
a zapojeni do spole¢enského, kulturniho, profesniho a politického Zivota“ (Gemeinsame Konferenz der
Regionalkonferenzen, 2016, Bildungziele).

Vzdélavaci plan 21 je koncipovén tak, aby ho mohly vyuzit v8echny existujici varianty uspo-
tadani povinného vzdélavani a jeho potatecnich stupiit (Kindergarten, Basisstufe, Grundstufe
a dalsi). Prvni cyklus je navrzen jako pteklenujici stupeil mezi preprimarnim a primarnim
vzdélavanim. Ma zajistit kontinuitu vzdélavani ditéte a umoznit flexibilni za¢atek povinného
vzdélavani.t? Déti ptechdzeji od spontannich ¢innosti a volné hry k ¢innostem zamétenym
na rozvoj kompetenci v ptislusnych vzdélavacich oblastech. Prvni cyklus mé ditéti poskytnut
bohaty prostor pro objevovani, hru a uc¢eni. V pribéhu prvnich étyt let se dité za¢ind udit
¢ist, psat a pocitat. Pro planovani, dokumentaci a hodnoceni slouzi ugiteldm ve Vzdélavacim
planu 21 propojeni deviti vyvojovych oblasti se vzdélavacimi oblastmi. Naznaduje to piechod
v pristupu k uceni ditéte v pribéhu 1. cyklu.'?

21 Navazuje na zkusenosti z narodniho projektu Basisstufe-Grundstufe, ktery byl realizovéan ve vét$iné kantont v prvni
dekads 21. stoleti (vice viz Loudova Stralczynsk4, 2012).

122 Vzdélavaci plan propojuje prostiednictvim kéda vyvojové oblasti a vzdélavaci oblasti, aby bylo provazani ziejmé pro
pedagogickou praxi.
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Tabulka 4
Vijvojové oblasti a jejich propojent se vzdéldvacimi oblastmi ve Vzdéldvacim pldnu 21

Télo, zdravi a motorika Jazyky

Vnimani Matematika

Orientace v ¢ase Piiroda, ¢loveék, spole¢nost
Prostorova orientace Vytvarné vyjadrovani
Vzéjemné vztahy a zakonitosti Hudba

Fantazie a kreativita Pohyb a sport

Uceni a reflexe

Jazyk a komunikace

Samostatnost a socidlni jednani

Zdroj: Gemeinsame Konferenz der Regionalkonferenzen, 2016, upraveno autorkou

Narodni kurikularni rdmec pro preprimarni vzdélavani se ve Svycarsku tedy zcela zasadné 1isi
od pojeti narodniho kurikularntho rdmce v Némecku a Rakousku. Zatimco v téchto zemich
reprezentuje narodni rdmec socialné-pedagogické pojeti kurikula, $vycarsky Vzdélavaci plan
21 predstavuje preprimdarni pojeti kurikula, které je blizké pojeti primarni $koly.

Reforma vzdélavaciho systému ve Svycarsku predstavuje dlouhodoby a komplexni proces,
ktery je tizce propojen také s odbornou pfipravou ugiteldi. Preprimarni vzdélavani bylo vélenéno
do 8kolnfho vzdélavani jako soudast prvniho cyklu primarni koly. Shodné byla integrovana
ptiprava ugitelt pro preprimérni vzdélavani s p¥ipravou uéitelti primarniho stupné. Svycarsko
tak ué¢inilo vyznamny krok, kterym se vyrazné oddélilo od pojeti ptedskolni vychovy v Némecku
a Rakousku a reprezentuje v sou¢asnosti opacny pol k socidlné-pedagogické tradici némecky
mluvicich zemi.
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4 Pracovni podminky pedagogu
v predskolnim vzdélavani

4.1 Némecko

V ptredskolnich zatrizenich v Némecku ptisobi pracovnici s riznymi stupni kvalifikace a roz-
manitym oborovym zameéfenim - vychovatelstvi, socialni/specialni pedagogika, pedagogika
détstvi, socialni prace nebo pecovatelstvi. Zvlasté ve vétsich zatizenich tvoii pedagogicky sbor
multiprofesni tym. Z hlediska kvalifikace pracuji v ptedskolnich zatrizenich ¢ty#i hlavni typy
pedagogickych pracovniki:

1) statem uznani vychovatelé (Erzieher);

2) pecovatelé o déti/socialni asistenti (Kinderpfleger/Sozialassitent);

3) pedagogové détstvi (Kindheitpddagoge);

4) socialni pedagogové (Sozialpddagoge).

V pired8kolnich zatizenich ptisobi i dalsi akademicky vzdélani pracovnici (tvoii méné nez 1 %
personalu). Jde zpravidla o absolventy oboru pedagogika (Erziehungswissenschafler) nebo spe-
cidlni pedagogy (Heilpddagogen) s vysokogkolskym vzdélanim ¢i vzdélanim z technické vysokeé
$koly. Po¢et pedagogti détstvi je stale na trovni dil¢ich procent. Celkovy poc¢et absolventti oboru
pedagogika détstvi roste a tato skupina je povazovana za potencialni zdroj personélu pro pted-
$kolni zatizeni (Autorengruppe Bildungmonitoring, 2020). Vice neZ dvé tfetiny personélu maji
kvalifikaci vychovatele. Pracovnici bez kvalifikace (nebo s niZ$i nez pozadovanou kvalifikaci,
ptip. studujici) tvoii ptiblizné 12 % personalu. Muzi jsou v Némecku zastoupeni vice nez 5 %,
coZ je vyznamné vice ne v Rakousku a Svycarsku (Oberhuemer & Schreyer, 2018).

Pedagogicti pracovnici v pfed$kolnim sektoru nemaji status ucitelii, protoZze predskolni
instituce ptinalezi na narodni drovni socidlnimu sektoru a nejsou souéasti $kolského systému.
V Némecku se proto vyuZziva pouze pojem pedagog nebo pedagogicky pracovnik ve vztahu
k ptedskolnimu, resp. preprimarnimu vzdélavani.

Pocet pedagogu a déti v predskolnich zarizenich

Celkovy pocet pedagogického personalu v piredskolnich zatizenich v Némecku v poslednich
20 letech kontinualné stoupa. Mezi lety 2011-2022 se zvysil pocet pedagogt o dvé ti‘etiny,
pricem?z vice ptibylo persondlu ve vychodnich spolkovych zemich (Autorengruppe Fachkraf-
tebarometer, 2014; Bertelsmann Stiftung, 2022; Statistisches Bundesamt, 2022). V roce 2022
pracovalo v centrech denni péce celkem 693 481 pedagogickych pracovnikil. Z toho 13 283
pedagogt ptsobilo pouze v zatizenich pro déti ve véku 0-3 roky, 154 779 pedagogt v zatizenich
pro déti ve véku 2-8 let a 496 181 pedagogt pracovalo ve stiediscich denni péce pro déti vsech
vékovych skupin (Statistisches Bundesamt, 2022).

Kli¢ovym momentem vyvoje bylo zavedeni prava na misto v ptedskolnim zatrizeni pro déti
od tif let (1996) a pozdsji i pro viechny déti od jednoho roku (2013). Némecko po roce 2000
pomeérné systematicky ptripravovalo podminky pro realizaci naroku na misto - oteviralo nova
piredskolni zatizeni, vytvorilo dalsi kvalifika¢ni moznosti a budovalo nové studijni programy
s rznym profesnim zameéienim.
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Uskute¢néné kroky lze hodnotit jako pomérné tspésnou pripravu systému na legislativni
zmeény. Pfesto se Némecko po celou dobu vyrovnava s vyznamnym nedostatkem pedagogic-
kych pracovniki, ktery se v dtisledku pandemie covid-19 je$té prohloubil (Autor:innengruppe
Bildungsberichterstattung, 2022). Sou¢asny stav se vyznacuje akutnim nedostatkem pedagogt
v pied$kolnich zai{zenich, coz je uvadéno vSemi respondenty v nasem $etieni jako zasadni
problém.?®

Nekteré spolkové zemé reagovaly na nedostatek persondlu upravami legislativnich podmi-

dva ptiklady:

Badensko-Wiirttembersko

V roce 2013 byl revidovan § 7 zakona o péci o déti (KiTaG - Kindertagesbetreuungsgesetz). Rozsitil kata-
log pracovnikti a podminek, za nichZ mohou byt ptijati jako pedagogicka sila. Umoznil ztizovatelim
v pred8kolnich zafrizenich zaméstnavat multiprofesni tym pracovnikl s rozdilnou mirou zkusenosti
a kompetenci. ProtoZze v Némecku obecné neni mozné zameéstnat nekvalifikovanou silu, zdkon oteviel
moznost pro osoby bez ptislusného vzdélani, aby splnily minimaln{ kvalifikaéni podminky absolvovanim
ptipravy v rozsahu min. 25 dnt nebo ro¢nim odbornym praktikem (supervizovanym odbornou $kolou
pro socialni pedagogiku).

Severni Poryni Vestfalsko

Uprava ujednéni o personélu umoziuje zaméstnat na dobu ur¢itou studenty pedagogiky détstvi, kteti

dos4hli alesponi 95 kreditd ve studiy, tzn. jsou ve 2. ro¢niku studia a splnili praxi (§ 11, Einsatz von

Auszubildenden und Studierenden, NRW, 2021). Toto piechodné opatteni bylo ustanoveno pouze na

dva roky. Studenti nemaji moZnost ziskat pracovni smlouvu na dobu neur¢itou.!?

Podobnd opatteni jsou hodnocena ambivalentné. Na jednu stranu pomdhaji fesit problém praxe,
ale na druhou stranu vedou k deprofesionalizaci pedagogického personélu, coZ je v rozporu
s dlouhodobymi cili Némecka (BMFSF], 2016).

Komplikovand persondlni situace se odrazi v aktualnich poc¢tech déti na jednoho pedagoga,
které jsou zvlasté vysoké ve vychodnich spolkovych zemich a témét nasobné presahuji dopo-
rucené pocty pro jednotlivé vékové skupiny a typy zatizeni. Na ndrodni drovni se u jeslovych
skupin (déti ve véku do tii let) s hodnotou 1 : 3,5 téméi dai'i dosdhnout doporuéeného poméru
jednoho pedagoga na t#i déti v mlad$im predskolnim véku - ve vychodnich spolkovych zemich
jsou v8ak podily mezi 5,2 aZ 5,9. Pro piedskolni zatizeni s détmi od dvou do Sesti let (typu
Kindergarten) je doporuteny pomér 1 : 4,9. Ten v narodnim praméru (1 : 7,7) dosazen neni a ve
vychodnich spolkovych zemich nabyva i vice nez dvojnasobné hodnoty (Graf 3; Bock-Famulla
et al., 2021).1 Dobrym vysledkem je, Ze se podatilo dosdhnout vyhodng&jsiho podilu ve skupi-

123 (tvrtina rediteldi pred$kolnich zatizeni v roce 2020 uvéadéla, Ze na jedno neobsazené misto hledaji pracovnika az
Sest mésict (BMFSFJ, 2022b). Soutasny nedostatek personalu je vniméan jako ,brzda pro dalsi rozvoj ptedskolnich
zatizeni" (Bock-Famulla et al., 2021, s. 8) a pedagogové sami hodnoti, Ze v disledku toho se préace s détmi mnohdy
omezuje na zajisténi péce misto komplexni podpory rozvoje déti (Klusemann et al., 2020).

124 Podle garanti studijnich programi ma toto nastaveni (1) motivovat studenty pro dokonceni bakalaiské piipravy a (2)
zabranit vét$imu odlivu studentd do praxe jiz v pribghu studia (spojeno napi. s pfechodem do kombinované formy
studia), protoZe tim je ohroZena kvalita jejich pfipravy.

125 S tim kontrastuje hodnoceni pedagogt a rodi¢t - v roce 2020 povazovaly dvé tietiny pedagogti v Némecku podet
déti na jednoho pracovnika jako dobry s tim, Ze aktudlni stav umozZiiuje reagovat na individuélni potteby déti. Velmi
spokojeni byli s pomérem také rodite (BMFSF], 2022b).
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nach, kde je vice nez 25 % déti vicejazy¢nych (komunika¢nim jazykem rodiny nen{ némdéina)
(BMFSFJ, 2022b).

Graf 3
Pocet déti na jednoho pedagoga v riznyjch typech piedskolnich zaizeni - priimérné ndrodni hodnoty,
zdpadni a vychodn{ spolkové zemé v komparaci s doporucenimi pro persondlni zajisténi

Meklenbursko-Predni
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pr:clo:r;szz s od 2 let skupinami

Zdroj: Bock-Famulla et al., 2021, s. 10, upraveno autorkou

Podil persondlu zatim v Némecku nespliiuje hodnoty doporu¢ené Bertelsmann Stiftung (2017;
Bock-Famulla et al., 2019; Viernickel & Schwarz, 2009), které jsou v némecky mluvicich zemich
vnimdany jako orientaéni ukazatel pro rozvoj strukturni kvality ptedskolniho vzdélavani.'2
Prognodzy dalsiho demografického vyvoje ukazuji, Ze ve vychodnich zemich by mohlo byt brzy
dosazeno dostate¢ného poctu persondlu v piedskolnich zatizenich, aby bylo zajisténo misto
pro kazdé dité od jednoho roku v zatizeni denni péce. V dalsich letech by se pocet predskolnich
déti v populaci mél postupné snizovat. V zapadnich spolkovych zemi je oéekavan delsi asovy
ramec (BMFSFJ, 2022b). Scénaie vyvoje podtu déti a pedagogti v predskolnich zatizenich (Bock
Famulla et al., 2021) zavisi na fadé faktor®, které nelze predikovat (migrace, vy$si rozsah hodin
péce narokovany rodinami v dasledku ekonomickych tlakt atd.). Némecko pracuje se scéna-
fem vyvoje pro dlouhodobé planovani, coz miizeme jednoznaéné hodnotit jako inspiraci, jak
systematictéji postupovat v rozvoji piedskolniho systému, ktery je velice citlivy na socialni
a ekonomické zmény ve spole¢nosti.

126 Pt¥i pohledu na vyvoj po roce 2013 v8ak zjistujeme, Ze i ptes zvy$eni po¢tu déti v predskolnich zatizenich se alespoii
¢astetneé dati snizovat pocet déti na pedagoga. Ve vychodnich zemich klesl podil déti na jednoho pedagoga v zatize-
nich pro star$i predskolni déti (Kindergarten) z 1 :12,7 (2013) na 1 : 11 (2020), v zapadnich zemichz1:9,1na1: 8,1
(Bertelsmann Stiftung, 2022).
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Platové podminky a pracovni doba

Pracovnici v ptedskolnich zatizenich jsou zaméstnanci ztizovatelt téchto instituci a jejich
platové ohodnocent je stanoveno tarify. Zpravidla spadaji do platové t¥idy S8a podle tarifnich
mezd pro vefejné sluzby,'? konkrétné do tarifa pro pracovniky v socidlnich sluzbach pod
komunéalnimi organy. V roce 2015 se tarify pro (socialné)pedagogické pracovniky navysily
diky dlouhodobému tlaku a narodni iniciativé za zlepSeni platovych podminek socialnich
a pedagogickych pracovnik® v Némecku.'?® Vy$siho platového ohodnoceni dosahuji pedagogo-
vé v navaznosti na délku praxe. Osoby zaméstnané v soukromych zatizenich byvaji finanéné
ohodnoceny podobné, pokud se jejich platy rovnéz orientuji podle tarifti. Pokud zatizeni nejsou
vazana tarify, nabizi zpravidla horsi finan¢nf podminky. Pozitivnim vyvojem poslednich let je
navy$eni poc¢tu hodin neptimé pedagogické préce, kterd dle aktudlnich zjisténi tvori pétinu
pracovni doby (BMFSFJ, 2022b).

Tarifné jsou odliSeni pedagogicti pracovnici, kteti vykonavaji béZznou pedagogickou praci,
a tidici pracovnici. Praimérny hruby mési¢ni plat pedagoga, ktery ma na starost vedeni détské
skupiny v predskolnim zatizeni,'’® se v Némecku pohybuje mezi 3800 a 4100 euro (European
Commission, 2023a). Odpovida vysi platti v socidlnim a zdravotnickém sektoru a je niz3i nez
u uciteld. O platovém navy$eni pro piedskolni pedagogy s kvalifikaci na akademické trovni
se v soudasnosti vede diskuze. Zatim jsou zatazeni do stejné tarifni tfidy jako pedagogové
s kvalifikaci vychovatel (Erzieher) s odtivodnénim, Ze vykonavaji shodné ukoly.!%

Specifikem Némecka je rozsah tvazki piedskolnich pedagogt. Podil pedagogti zaméstna-
nych na ¢aste¢ny uvazek je dlouhodobé podobny a v sou¢asné dobé jich priblizné 60 % pracuje
méneé neZ 38,5 hodiny tydné (Bertelsmann Stiftung, 2022).

Podil muzii se postupné zvysuje ve vSech spolkovych zemich. Jsou nejvice zastoupeni ve
vedeni zatizeni denni péce o déti (10,7 %), pracuji ¢asto jako hlavni vychovatelé v détské sku-
piné (Statistisches Bundesamt, 2022). Podil muzf je v prameéru vyssi ve vychodonémeckych
spolkovych zemich (9 %) a nejvy$si v Hamburku (13 %), Berliné (12 %) a Bréméach (11 %) (Ber-
telsmann Stiftung, 2022).

4.2 Rakousko

V Rakousku pracuji v ptedskolnich zatizenich predskolni pedagogové, doslovné elementdrn{
pedagogové (Elementarpddagoge). Jejich tikolem je doprovazet déti od nastupu do predskolni
instituce aZ po jejich vstup do $koly. Podptrnou tlohu mohou plnit od roku 2019/2020 také
asistenti pedagoga (pddagogischer Assistent). Variabilita personélu je tedy vyznamné niz$i nez
v Némecku. Pracovnici bez kvalifikace (nebo s niZ$i nez pozadovanou kvalifikaci, ptip. studujici)
tvori pribliZzné 44 % personélu, coZ je témeér ¢tyfnasobné vyssi podil neZ v Némecku. Zajisténi

127V originale Tarifvertrages fiir den dffentlichen Dienst (BMI, 2023)

128V roce 2015 vznikla iniciativa za lep$i ohodnoceni pracovniki socidlnich sluzeb (s nazvem Soziale Berufe aufverten),
pod nimiZ jsou zatim zatrazeni také pedagogicti pracovnici ptedskolnich zatizeni.

129 Tedy obsah jeho prace viceméné odpovida pozici u¢itelky mateiské koly v Ceské republice. Jde o kvalifikované
pedagogické pracovniky, kteti maji v kompetenci vedeni skupiny (t¥idy) v pted$kolnim zafizeni, nikoli o pomocny
personél.

130V minulém desetileti bylo diskutovano a plédovano pro navy$eni plati pied$kolnich pedagogt na droven ugitelti
primarniho stupné (K6nig, 2015). Pozadavek byl odivodiiovan zménou pozice pieds$kolniho vzdélavani v poslednich
25 letech a novymi naroky na pedagogy. Tento apel zlistava v sou¢asné situaci ekonomické krize a nedostatku zdrojii
stranou pozornosti.
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kvalifikovaného personalu je vhimano jako hlavni vyzva pied$kolnfho vzdélavani v Rakousku.'®
Muzi jsou v rakouskych predskolnich zatizenich zastoupeni t¥emi procenty. V poslednich deseti
letech se v8ak jejich pocet témét zdvojnasobil (Krenn-Wache, 2017; Statistik Austria, 2022).
Pedagogic¢ti pracovnici v pred$kolnim sektoru nemaji status uditelii stejné jako v Némecku. Pro
jejich oznacdeni se proto vyuziva vyhradné pojem elementdrni pedagog.

Pocet pedagogu a déti v predskolnich zarizenich

Celkovy pocet pedagogického persondlu v pied$kolnich zatizenich v Rakousku v poslednich
20 letech kontinualné stoup4, nicméné soucasné roste pocet déti v predskolnich zatizenich.
Navstévuje je 19,4 % déti mlad$ich tii let a 69,3 % 3-6letych déti, coz odpovida 29,9 % populace
deti do ti let a 94,7 % populace déti 3-6letych (Statistik Austria, 2022, vlastnf vypodet). Zvlas-
té ve vékové skupiné 0-2 roky podet déti velmi narostl a do budoucna se o¢ekava jesté dalsi
zvy$eni. Mezi spolkovymi zemémi jsou navic velice heterogenni podminky i v po¢tech déti na
skupinu. Zatimco v Salcbursku muze byt v jeslovych tfidach maximalné osm déti, v Burgundsku,
Korutanech a Vidni to je az 15 déti. U déti starsich tif let jich byva 20-25 ve skupiné (Mitterer
et al., 2022). Pocet déti na pedagoga v3ak ve statistice sledovan neni a li3i se dle typu pied-
$kolni instituce, vékové skupiny i spolkové zemé. Urcity ukazatel mtize byt velikost jeslovych
a ptredskolnich skupin déti. Zdkonem je ve spolkovych zemich zpravidla stanoven nejvys$si
pocet 10-15 déti do ti let a 20-25 starsich piredskolnich déti na jednoho pedagoga.

Graf 4
Priimérnd velikost skupin déti podle spolkové zemé v Rakousku (2020/2021)

Skupina v jeslich (0-3) Skupina v pfedskolnim zafizeni (3-6)
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Zdroj: Mitterer et al., 2022, s. 22, upraveno autorkou

Platové podminky a pracovni doba

Platové ohodnoceni pracovnikd v ptedskolnich zatizenich je stanoveno tarify, které nejsou
regulovany na narodni drovni, protoze formulace legislativnich podminek i poskytovani ped-
$kolni péce je plné v kompetenci spolkovych zemi. Mezi nimi existuje v odmétiovani pedagogt

11V roce 2021 dokonce probihaly rozsahlé demonstrace za zlepseni personalnich podminek.
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tada rozdilt. Nékteré spolkové zemé ukotvuji odmeniovani predskolnich pedagogt v zakoné
o sluzbach (Burgundsko, Horni a Dolni Rakousko, Styrsko, Tyrolsko a Viden). V Korutanech,
Salcburku a Vorarlbersku jsou podminky stanoveny piimo v zdkonech o péci o dité (Krenn-
Wache, 2017). Dal$im intervenujicim aspektem je rozdilna situace ztizovatelt. V praméru
tvoii 57 % vefejné instituce, ale mezi regiony jsou zasadni rozdily, které ovliviiuji i platové
podminky pedagogti.

Hruby mésiéni plat nastupujicitho elementarniho pedagoga se v Rakousku pohybuje mezi
2480 a 2690 euro' a je niz8i neZ plat za¢inajicich ugiteld primarniho stupné (2450 aZ 2710 euro)
(Gehaltskompass, 2024). V poslednich pétiletech v8ak narostl ptibliZzné o pétinu. O platovém navy-
$eni pro piredskolni pedagogy s kvalifikaci na akademické tdrovni se v sou¢asnosti vede diskuze.

Rakousko m4 tradi¢né vysoky podil ¢aste¢nych uvazkl elementarnich pedagogt. Pouze
40 % pracuje na plny tvazek (resp. 36-40 hodin tydné), coZ pFesné odpovida situaci v Némecku.
Celkem 17 % pedagogt pracuje 26-30 hodin tydné a 14 % jen 11-20 hodin tydné. Primérna
pracovni doba elementarnich pedagogt je 30,7 hodin za tyden, u asistentti pedagoga je to 26,9
hodin (Statistik Austria, 2022).

Nastaveni pracovnich podminek v Rakousku je typické pro integrovany model pied$kolnfho
systému (European Commission, 2023c), v ném? jsou kvalifika¢ni i pracovni podminky pedago-
gického personélu zpravidla nastaveny shodné pro cely sektor ptedskolnich instituci a odlisuji
se pouze podle typu pracovni pozice (hlavni pedagogicka sila, pomocny pedagogicky pracovnik).

4.3 Svycarsko

Pedagogic¢ti pracovnici v ptedskolnim sektoru maji status uditelii, protoZe preprimdarni stupen
je soucasti 8koly (Volksschule). V preprimarnim vzdélavani ptisobi pedagogové s piislusnou
kvalifikaci pro tento stupeii - bakalaiskym vzdélanim pro uéitele v preprimarnim vzdélavani,
uditele ivodniho stupné nebo pro uditele primarniho stupneé (s kvalifikaci zahrnujici také
uplatnéni v pred$kolnim vzdélavani ISCED 020). Pokud jsou ve skupinach déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, mohou uéitele podpotit asistenti pedagoga.'*®® Zpravidla je v kazdé t¥idé
jeden uditel, ktery je plné odpovédny za vzdélavaci procesy po celou dobu vyuéovani (dopoledne
ptiblizné od 8 do 12 hodin, minimalné v rozsahu 3,5 hodiny ¢&i étyti vyukové hodiny).'* Rozvrzeni
vzdélavaci prace tak odpovida fungovani $koly, protoze uditelé nezajistuji péci o déti mimo
vzdélavaci ¢as. Déti navstévujici povinné piedskolni vzdélavani proto v ¢ase mimo vyucovani
dochézeji do riznych typt instituci, které péci o déti mimo rodinu zajistuji.ts

V denni péci o déti pisobi pracovnici s rozmanitou kvalifikaéni strukturou, coz odpovida
charakteru této sluzby (pracovnik péce o déti FaBeK, vychovatel v raném détstvi, diplomovany
vychovatel déti nebo socidini pedagog).’*® Vétdina kantontt ma stanovené kvalifikaéni poZzadav-

132 2680 az 3340 euro u elementarniho pedagoga s vysokoskolskym vzdélanim

183V poslednich letech se zapojuje také vice osob v civilni sluzbé apod. (SKBF, 2023).

134 Harmoniza¢ni konkordat z roku 2009 zavedl organizaci vzdélavani béhem dne v preprimarnim a priméarnim vzdélavéani
do tzv. blokovych ¢asti (Blockzeiten) (EDK, 2023a). Vyuka probiha i 2-3 odpoledne v tydnu pro ¢ast t¥idy na dalsi 2-3
hodiny, zpravidla pro pétileté déti v druhém pied$kolnim roce.

185 Jde o zatizeni typu herni skupiny, zatizeni denni péce a denni rodiny (Spielgruppen, Kindertagesstdtten, Tagesfamilien).
Patii sem také specifické formy podpory pro déti (kurzy pro déti s odli$nym matetfskym jazykem, podpora déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami apod.). Déti mladsi &tyt let bez dostateéné znalosti némciny musi navstévovat
jazykovou podporu ve dvou kantonech - Basilej-mésto, Thurgau (SKBF, 2023).

18V originale Fachperson Betreuung Kinder FaBeK, Kleinkinderzieher/-erzieherin, dipl. Kindererzieher/-erzieherin, Sozi-
alpddagoge /-pddagogin
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ky na persondl (24 kantont), ale v praxi pietrvava vysoky podil nekvalifikovaného personalu
(43 %) (SODK, 2020). Déti mladsi &tyi let vyuZivaji rtizné sluzby denni péce o déti a dlouhodobé
je dochazka déti do téchto zatizeni (ISCED 01) pomérné vysoka (63,9 %: 58 % 2-4leté, 34 % dsti
do dvou let) (BFS, 2023a; Bundesamt fiir Sozialversicherungen, 2023).

Pocet pedagogti a déti v predSkolnich zarizenich

Celkovy podet ugitelt v preprimarnim vzdélavani je 12 847 (2021/2022) (Statista, 2024). Do roku
2031 se otekava narast o asi 3800 uditelt na primarnim stupni (ISCED 020+100) (Bundesamt
fiir Statistik, 2022). Pramérny pocet déti ve tfidé je 19,4 na primarnim stupni (véetné dvou
predskolnich let). Mezi kantony existuji véak znaéné rozdily (Tessin pouze 15 déti a Curych 20).
Pocet déti na jednoho utitele je v priméru 14,9 : 1 (SKBF, 2023). V zatizenich denni péce o déti
stanovuji poéty déti na jednoho pedovatele jednotlivé kantony, pticemz se odlisuje podle véku:
0-1,5 roku ditéte: 1:3 a%z1:6;1,5-3roky: 1:5az1:12; 4-6 let ditéte: az1:15 (SODK, 2020). Jde
0 obecné podminky poétu déti na jednoho pecovatele. Konkrétni pocet déti je v praxi zavisly
také na dal$ich podminkach (typ zatizeni apod.).

Platové podminky a pracovni doba

Platové podminky uéiteld v preprimarnim vzdélavani se v kantonech odlisuji, protoZe nejsou
Fizené centralné, ale kazdy kanton si stanovuje své tarifni podminky. V némecky mluvicich
kantonech jsou priimérné platy uéiteld v prvnim roce v praméru 78 214 CHEF, v 11. roce praxe
100 619 CHF™¥ (BKZ, 2023). Pedagogové viech stupiiti povinného vzdélavani (tj. i ISCED 020)
jsou zameéstnanci obce, ale kantony nesou finalni odpovédnost za $koly i za zaméstnavani
pedagogti.

Pracovni doba ucitell je stanovena vzhledem k pfimé pedagogické ¢innosti. V némecky
mluvicich kantonech je to v prameéru 28 hodin tydné pti 39 vyukovych tydnech ro¢né. Opét
je zde zna&ny rozptyl mezi kantony od 23 do 32 hodin tydné (37-40 vyukovych tydnti v roce)
(BKZ, 2023). Svébytnym opatfenim je tleva rozsahu prace pro starsi skupiny uéitelt. Ve vékové
skupiné 50-54 let &ini uleva v nékterych kantonech 1-2 hodinu tydné& (napt. Appenzell Inne-
rrhoden), dvé hodiny (Graubiinden, St. Gallen, Schaffhausen) i t¥i hodiny (Thurgau).

Na preprimarnim stupni vzdéldvani ptisobi 95 % Zen. Podil muzl stoupda az ve vys$ich
urovnich vzdélavani (primarni vzdélavani 17 %, nizsi sekundarni stupeti 44 %) (BFS, 2023b).
Pro pracovniky v zatfizenich denni péée neni stanovena pracovni doba ani platové podminky.
Pouze kantony Zeneva, Tessin a Wallis a mésto Zug definuji minimalni ohodnoceni peéovateli,
ostatni kantony tento sektor nereguluji (SODK, 2020). Oblast péce o déti je témét vyhradné
zajisténa Zenami v pedovatelskych pozicich.

Nastaveni pracovnich podminek ve Svycarsku se tedy velice li$i mezi sektorem zajistujicim
pécti o déti v predskolnim (ISCED 010) a $kolnim véku a mezi preprimarnim vzdélavanim (IS-
CED 020). Svycarsko mé systém typicky pro oddéleny model (segregated model) pted$kolniho
systému (European Commission, 2019, 2023c), ktery se vyznacuje odli§nymi kvalifika¢nimi
pozadavky na persondl i pracovnimi podminkami instituci zajistujicich ptevazné péci o déti
a instituci vzdélavacich.

137 Rozptyl je v 1. roce 61 620-96 298 CHEF, v 11. roce praxe 81 955-119 536 CHF (BKZ, 2023).
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5 Soucasné cesty ke kvalifikaci
pedagogt v predskolnim vzdélavani

5.1 Némecko

Pedagogové v predskolnim sektoru s odpovédnosti za pedagogické vedeni se v Némecku tradi¢né
vzdélavaji predevsim na terciarni neuniverzitni urovni (vychovatel, socidini pedagog, pedagog
détstoi, socidlni pracovnik). Pomocny pedagogicky personal se kvalifikuje na sekundarni trovni
(socidlIni asistent). Sout¢asnym cilem je vytvatet v pFedskolnich zatfizenich multiprofesni tymy,
protoZe ptedskolni instituce potfebuji reagovat na rozmanité potteby déti. Pracovni naplii ma
byt nastavena podle kvalifika¢niho profilu kazdého pracovnika (BMFSFJ, 2016, 2021). Multipro-
fesni tym umozni kombinovat odborniky s riznou trovni a zamétenim a 1épe vyuzit kompetence
jednotlivych pracovnikt pro diléi vzdélavaci, vychovné a pecovatelské ¢innosti.'*® Dlouhodobé
se v Némecku mluvi o potitebé profesionalizovat piedskolni sektor a vzdélavat vysokoskolsky
kvalifikované pedagogy, kteti budou schopni ¢erpat z poznatkt vyzkumi a zlep$ovat kvalitu
pedagogické prace. Studijni programy pedagogika détstvi ¢i pted$kolni pedagogika, kterym
se vénujeme v nasi monografii, vznikly pted 20 lety pravé z tohoto davodu.

V Némecku nesmi byt prijati do pracovnich pozic osoby bez ukonéené kvalifikace,
sociélni asistent. Jedinym pracovnikem, ktery v némeckych ptedskolnich zatizenich mtize
vykondvat préaci s détmi a nemusi mit stanovené pedagogické vzdélani, je osoba plnici tzv.
dobrovolny socialni rok, tj. dobrovolnou sluzbu (Freiwilliges Soziales Jahr, Freiwilligendienst).
Dané legislativni nastaveni bylo i v na8em vyzkumu ze strany garantt studijnich programut
pedagogiky détstvi hodnoceno kladné.

138 Ve vypovédich v nasem vyzkumu se viak ukézaly i obavy z toho, zda se podati opravdu zajistit plnohodnotnou podporu
déti v malych zatizenich.
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Tabulka 5

Profily pedagogickych pracovnikii ptisobicich v preds$kolnich zarizenich v Némecku

Hlavni oblasti

(ptip. pedagogika
détstvi)

Pracovni pozice réce a vak diti Hlavn{ Minim4ln{ kvalifika¢ni pozadavky (ECTS/
2 1o fesn? rofil 5 todikolnich pracovni Evropsky kvalifikaéni rdmec/zatazeni v ramci
p p p pozice Kklasifikace ISCED (2011)
zatizenich
Obvykle tti roky na vy$si odborné skole
(Fachschule) nebo odborné akademii
(Fachakademie) - konkrétni délka se
Vychovatel (Erzicher) Hlavni \4 ]edvnothvych,spolk.ovyc}l z,emlch lisi. ) N
L Nové zavedena kvalifika¢ni cesta, ktera spojuje
Profi: pedagogicky tsobeni v praxi s teoretickymi kurzy (PIA
Sociélni pedagogika, Jesle 0-3 roky pracovnik p vp ym 7y s
wvehovatelstyi nebo OptiPrax), 3-4 roky na odborné akademii
y Predgkolni a v zafizenich ptedskolni vychovy
zafizen{® 2/3-6 EQF: 6
roky ISCED 2013-F: 0112
ISCED 2011: 655
Zatizeni
s roz$ifenymi
vékovymi
Petovatel o dits/ skupinami 0-6, Dva nebo t#i roky na stedni odborné $kole, délka
Socialni Asistent 3-10, 0-12/14 Pomocny se v riznych spolkovych zemich lisi.
. let pedagogicky EQF: 4
(Kinderpfleger/
Sozialassistent) pracovnik ISCED 2013-F: 0922
ISCED 2011: 354
Druziny
Pedagog détstvi (Hort) a jim Tti az 3,5 roku na vysoké $kole nebo univerzité
(Kindheitspadagoge) ekvivalentn{ Hlavni Diplom: Bakalétsky titul
Profil: zatizeni péce pedagogicky ECTS: 180 nebo 210
i . Sti ve ve ik EQF: 6
Sociéln{ pedagogika, o déti ve véku pracovnt
oo dagogiia P 6-14 let ISCED 2013-F: 0111/0922
ISCED 2011: 6
Socialni pedagog 3,5 aZz ¢tyti roky na vysoké $kole nebo univerzité
(Sozialpddagoge) Hlavni Diplom: Bakalatsky titul
padagog D y
Profil: pedagogicky ECTS: 180
Socialni pedagogika pracovnik EQF: 6

ISCED 2013-F: 0922/0923
ISCED 2011: 6

Zdroj: Oberhuemer & Schreyer, 2018 (aktualizovano autorkou)

Podil vysokoskolsky vzdélanych pedagogt v ptedskolnich zatizenich od podatku 21. stoleti
kontinuélné roste a v sou¢asnosti dosahuje v Némecku témét 6 % (41 758 osob), ptitem?z polo-
vinu tvof{ absolventi s akademickym diplomem s titulem statem uznany socialni pracovnik
(19 098 osob) a ¢tvrtinu osoby se statnim uznanim détsky pedagog (10 841 osob) (Statistisches
Bundesamt 2022, s. 23). Oproti roku 2006, kdy vichni vysokogkolsky vzdélani{ pracovnici pied-
stavovali pouze 3,2 % (3,5 % v zapadnich a 2,0 % ve vychodnich spolkovych zemich), je tedy
v soucasnosti jejich pocet dvojndsobny. Stale vSak pretrvavaji odliSnosti v trovni kvalifikace
pedagogli mezi zapadnimi a vychodnimi zemémi Némecka. Ve vychodnich spolkovych zemich

39 Typu matetské $kola v CR
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ma vétsina pedagogti v pied$kolnich zatizenich ukonéené vy$si odborné vzdélani (Fachschule)
a pouze mensina na stiednich odbornych $kolach pro socialni asistenty (Berufsfachschule).
Kdezto v zdpadnich zemich jsou socialni asistenti se stiedoskolskym vzdélanim mnohem vice

zastoupeni (BMFSF], 2021).

Tabulka 6

Typy kvalifikace pedagogického persondlu predskolnich zaiizenich v Némecku (2022)

Dipl. socialni pedagog, Dipl. socialni pracovnik (Dipl.- Sozialpddagoge, Dipl.-Sozialarbeiter) 2,61 %
Dipl. pedagog, dipl. socialni pedagog, dipl. védecky pracovnik v pedagogickych védach 1,25 %
(Dipl.-Padagogen, Dipl.-Sozialpiddagogen, Dipl.-Erziehungswissenschaftler) (ke
Dipl. specialni pedagog (Dipl.-Heilpiddagogen) 0,37 %
Statem uznany pedagog détstvi (Staatlich anerkannter Kindheitspadagoge) 1,48 %
Vychovatel (Erzieher) 63,17 %
Specialni pedagog (stfedni odborna $kola), specialni vychovatel/pecovatel 296 %
(Heilpadagoge, vy$si odborna $kola), Heilerzieher, Heilerziehungspfleger) ! °
Pecovatel o dité (Kinderpfleger) 10,24 %
Rodinny pecovatel, asistent v socidlnich sluzbach, pomocny pracovnik v socidlnich a zdravotnickych 317 %
povoléanich (Familienpflege, Assistenten im Sozialwesen, soziale und medizinische Helferberufe) =R
Ostatni socialni/socidlnépedagogicky personél se zkracenou formou odborné piipravy

. . i1 . X 0,45 %
(sonstige soziale/sozialpddagogische Kurzausbildung)
Zdravotnické vzdélani (Gesundheitsdienstberufe) 0,97 %
Jin4 odborné kvalifikace (sonstiger Berufsausbildungsabschluss) 3,64 %
Stazisté plnici povinnou ro¢ni praxi (Praktikanten im Anerkennungsjahr) 1,66 %
Jesté v odborném vzdélavani 5,04 %
Bez dokon¢eného odborného vzdélani 2,36 %

Zdroj: Statistisches Bundesamt, 2022, s. 23-24, zpracovano autorkou

S rychlym pocetnim rozvojem pied3kolnich instituci od potatku 21. stoleti (zvlasté pro déti
do tii let) byla spojena i obava z dekvalifikace personélu, pFedevsim kvali zaméstnavani osob
s niz§im dosazenym vzdélanim. Statisticka data ukazuji, Ze v prvnim desetileti se vzdélanostni
uroven pedagogického persondlu v praméru zvysila a Ze se celkovy pocet nekvalifikovanych
pracovnikt pohybuje dlouhodobé pouze kolem 2 % (2014: 2 %, 2022: 2,36 %) (Autorengruppe
Fachkriftebarometer, 2016; Statistisches Bundesamt, 2022). Jednotlivé spolkové zemé vSak
v poslednich letech oteviely razné ,kvalifikaéni zkratky*, které v nasem vyzkumu respondenti
oznadovali jako rizikové, pokud by se mély stat standardni alternativni cestou do profese.'*

140 Obavu vzbuzuje ptedevsim legislativni novelizace, kterda ma od roku 2026 garantovat pravo na misto v zatizeni denni
péce také pro $kolni déti (tzv. Zdkon o podpore po cely den - Ganztagsférderungsgesetz - z roku 2021 upravuje XIIL.
knihu socialniho zdkoniku ukotvujiciho denni pééi o déti) (Bundestag, 2021). Je otekéavan jesté vétsi napor na mista

a s tim spojeny tlak na rychlé rozsitovani personalnich zdrojt.
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Graf 5
Urovert kvalifikace pedagogického persondlu v Némecku - zdpadni a vyjchodni spolkové zemé
(2021)
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® Bez titulu
Udaje podiéhaji divérnosti
Némecko

v %
Zdroj: Bertelsmann Stiftung, 2022, upraveno autorkou

Pti pohledu na podil vysokoskolsky kvalifikovanych pedagogut identifikujeme jesté jeden zaji-
mavy trend. Vychodni spolkové zemé v celkovém podilu vysokoskolsky vzdélaného personalu
(7 % a z toho 2 % pedagogové détstvi) za poslednich 15 let pfedstihly zapadni zemé (5 % a z toho
1% pedagogové détstvi). Vétsi zastoupeni vysokogkolsky vzdélanych pedagogt v predskolnim
sektoru vykazuji pouze ¢ty regiony (Hamburk, Hesenko, Sasko a Durynsko), kde je podil oproti
celkovému priméru v Némecku dokonce dvojnasobny (Bertelsmann Stiftung, 2022).

P#i¢in nizké trovné akademizace v pedagogickych tymech piedskolnich zatizeni
a zatrizeni denni péce v Némecku je celé fada. Platové tarify ani ve vymezeni kompetenci dosud
nerozlisuji mezi pedagogy détstvi, kteti maji akademické vzdélani, a mezi vychovateli, jejichZ
odborna ptiprava sice odpovida bakalatrské urovni, ale obsahové je zamétena na praktickou pro-
fesni ptipravu bez védecké orientace. Zastupci vysokych $kol navic upozormiuji, Ze pedagogové
détstvi jsou v praxi vice ptipraveni podporovat rozvoj déti ve vzdélavacich oblastech, protoze
jejich studium se na vzdélavaci obsahy orientuje tizeji nez Siroce zaméienda ptiprava vychova-
telt (Blana & Drachholz, 2021). Vedouci pracovnici ve vétsiné spolkovych zemi také nemuseji
mit akademické vzdélani. Zvyseni tarifti pro absolventy vysokoskolskych programt neni kviili
rustu provoznich ndkladd ani v zajmu nevetejnych ztizovatelt ptedskolnich zatizent, kterych
je v Némecku vétsina. ProtoZe tito zfizovatelé mivaji navic také vlastni vy$$i odborné a sttedni
odborné skoly, kde si pfipravuji budouci pracovniky, vstupuji do debaty i jejich z&jmy.

Na pi‘ekazky ve zvy$ovani kvalifikace personalu odkazuje ada sou¢asnych prohlaseni, ktera
poZaduji v prvni fadé rozlideni tarifniho zatrazeni (BAG, 2021). Piedstavy o nové akademizaci
odborné ptipravy pedagogti v pfedskolnim sektoru ze zac¢atku 21. stoleti se tak nenaplnily.!
Jak vidime na vyvoji personalu v Evropé (European Commission, 2019b), nemusi to tak byt,
pokud ma tato transformace $irokou politickou podporu.

1 Garanti studijnich programi je zpétné v nagem vyzkumu hodnotili jako nerealné ¢i naivni.
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ProtoZe je variabilita bakalarskych studijnich programt pedagogiky détstvi, na které se
zamérujeme v empirické ¢asti monografie, v Némecku v porovnani s Rakouskem a Svycarskem
extrémneé vysokd, ptidavame navic jesté podkapitolu vénovanou podminkdm formovani studia
pedagogiky détstvi ve spolkovych zemich Némecka. Analogické informace k obéma dal$im
zemim jsou integrovany do hlavniho textu p#islugnych kapitol.

5.1.1 Podminky odborné pripravy pedagogu détstvi v bakalaiskych
programech

V prvnim desetileti 21. stoleti probihal rychly vyvoj a vznik novych studijnich programt zame-
fenych na ptedskolni pedagogiku. Némecky systém vysokého $kolstvi se transformoval podle
Bolotiského systému. Vzdélavaci program pro vychovatele, ktery byl do té doby zakonéen diplo-
mem, byl klasifikovan jako neakademicky bakalatsky program,'4? ktery mél nadale zdtiraziiovat
praktickou ptipravu. Od vzniku studijnich programut pedagogiky détstvi se v Némecku vede
diskuze o specifické profilaci téchto studijnich programti a jejich obsahové odlinosti od odborné
ptipravy vychovatelt ve studijnich programech na odbornych $kolach (Fachschulen).

Pro pedagogy détstvi se etablovalo akademické bakalatské studium, které cililo na teo-
retickou a védeckou ptipravu a na rozvoj reflektivnich kompetenci studentt.!*® V roce 2004
nabidly prvni programy tii vysoké $koly, v roce 2011 existovalo jiZz 85 studijnich programu
(68 bakalatskych a 17 magisterskych) a v roce 2015 pocet dosahl 114 studijnich programu
na 80 vysokogkolskych institucich (Autorengruppe Fachkraftebarometer, 2016; Robert Bosch
Stiftung, 2011). Ke konci roku 2022 bylo evidovano 117 bakalatskych programiti pedagogiky
détstvi na 82 vy$sich odbornych a vysokych skolach, véetné tif univerzit.'* V letech 2010-2011
byly formulovany nové ramce a kvalifika¢ni profily pro vychovatele a pedagogy détstvi, jejichZ
cilem bylo zavazné vymezit specifika profesni piipravy vychovatelti a pedagogti détstvi, ale
také zajistit vzajemnou navaznost a uznatelnost dil¢ich studijnich vysledka (KMK, 2010; 2017;
srov. Kapitola 6).

Studijni programy pedagogiky détstvi se realizuji ptevazné na vysokych $kolach apliko-
vanych véd. Vyjimkou jsou Brémy, kde je program na univerzitni urovni, a Durynsko, kde je
naopak statni uznani navazano na studium na odbornych akademiich. Pét severné situovanych
spolkovych zemich pro realizaci programu explicitné poZaduje odborné vysoké skoly,*® naopak
dalsich pét zemfi na jithozdpadu Némecka nedefinuje zadny pozadavek na typ vysokoskolské
instituce.®

Kvalitativni rozvoj vzdélavacich programu pro pracovniky v ped$kolnim vzdélavani podpo-
ruje na narodni urovni tzv. Iniciativa dalstho vzdéldvdni pedagogti raného détstoi (Weiterbildung-
sinitiative Frithpddagogische Fachkrdfte; WiFF). Iniciativa vznikla v roce 2008 a je projektem

142V némdcing se pro jeho oznaceni nadéle pouziva Ausbildung, které oznatuje odbornou ptipravu, ale nikoli studium.

143V pocatcich studijnich programi byly na nékterych vysokych $kolach slozky praktické ptipravy zastoupeny pomérné
malo, resp. dokonce nékde absentovaly zcela. Vét$ina prvnich uchazett o studium pedagogiky détstvi byla absol-
venty vzdélani pro vychovatele. Metodicky a prakticky byli tedy ptipraveni na praci pedagoga v institucich dennf
péce o déti. Toto se v8ak v druhé dekadé méni. Uchazedi jiz zpravidla vstupuji do studia pedagogiky détstvi piimo po
ukonéeni stiedni $koly nebo voli flexibilng&jsi formy studia pedagogiky détstvi v rdmci své rekvalifikace nebo doplnéni
kvalifikace (BMFSF], 2022b).

144 Do téchto tidajii jsou zapocitané véechny moznosti studia, proto je celkovy pocet vy$si nez v nasledujici tabulce, nebot
nékteré instituce nabizeji nékolik forem realizace programu.

145 Braniborsko, Berlin, Hamburk, Poryni-Falc a Slesvicko-Hol$tynsko

146 Badensko-Wiirttembersko, Hesensko, Severni Poryni-Vestfalsko, Sarsko a Sasko

75



Spolkového ministerstva pro vzdélavani a vyzkum (BMBF), Nadace Roberta Bosche a Némeckého
institutu pro mladez (D]JI).*#

Tabulka 7
Vijvoj poétu bakaldi'skyjch a magisterskyjch studijnich programii zamérenyjch na predskolni peda-
gogiku v Némecku v letech 2004-2020
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Zdroj: WiFF, 2021, upraveno autorkou

Formy studia

V Némecku existuje vétsi rozmanitost forem studia ne% v Rakousku a Svycarsku. Prezenéni
forma reprezentuje standardni podobu, kdy je studium hlavni pracovni ndplni studenta a trva
zpravidla Sest az sedm semestrt (65 bakalatskych programii v roce 2023), miniméalné v rozsahu
180 kreditti. V Bavorsku je minimalni délka studia sedm semestrt. Velmi dtileZitou roli plni
kombinované a tzv. dualni programy. Umoziuji studentim volit riznou intenzitu studia,
jeho rozvolnéni a individualizaci plnéni studijnich povinnosti. Kombinované programy trvaji
minimalné o jeden semestr déle nez standardni prezenéni formy, ale mohou mit i dvojnéasob-
ny rozsah. Jejich podcet i variabilita v poslednich letech stoupa (32 kombinovanych programut
a 20 dudlnich programii v roce 2023). Tyto formy umoziiuji studentiim béhem studia pra-
covat. Je to zddana varianta u uchazect, ktetf ziskali kvalifikaci vzdélanim pro vychovatele,
pracuji v zatizenich denni péce a studiem si chtéji rozsitit svou odbornost. Zajem o ni maji
také rekvalifikujici se pracovnici (tzv. Quereinsteiger). Némecko se pravé jim snazi usnadnit
skloubeni studia s pracovnimi a rodinnymi povinnostmi. Reaguje tim na akutn{ nedostatek
kvalifikovanych sil v praxi.

Dualni forma studia je uré¢ena pracovniktim ptisobicim v praxi a trva Sest aZ osm semes-
tra. Proto byva predpokladem pro vstup do studia doloZeni (¢4aste¢ného) pracovniho dvazku.
Podminkou muzZe byt také absolvovani praktické staze (tzv. predpraktikum'®), ukonéené pied-
chozi pedagogické vzdélani nebo i dvouleta praxe. Podminky pro ptijeti si kazda vysoka $kola

47 WIiFF je financovén z vetejnych zdroji ministerstva vzdélavani (BMBF). Zajistuje komunikaci vyzkumi v oblasti
predskolni pedagogiky (zvl. ve vztahu ke kvalifikaci a profesnimu rozvoji pedagogiy), poskytuje vyzkumné zpravy
a data o odborné ptipravé a studijnich programech pro pedagogy v ptedskolnim vzdélavani na rtiznych trovnich
studia a v riiznych profesnich profilech (socialni asistent, vychovatel, pedagog détstvi, socialni pedagog atd.).

148 Mezi studijni programy jsou zapo¢teny nejen vieobecné zameétené programy na pedagogiku détstvi, ale také razné
specifické varianty studijnich programu, které kvalifikuji pro vykon profese pedagoga détstvi. Dil¢i potty se tedy
mohou li8it podle zptisobu zapo¢teni hrani¢nich programu.

149V originale Vorpraktikum

76



stanovuje sama ve vztahu k regiondlnim okolnostem. Renomované vysoké $§koly maji ¢asto
podminky nastavené pomérné vysoko (napt. Alice Salomon Hochschule v Berling nebo vysoka
8kola v Heidelbergu). Dudlni program je hodnocen z hlediska formy jako plnohodnotné studium
v duélni podobé. Studenti pracuji na zkraceny pracovni pomér v zafizeni denni péce a k tomu
maji ve vybranych dnech intenzivni blokovou vyuku.!*® Rozsah kontaktni vyuky je vétsi nez
u dalkovych forem studia. Zvlasté soukromé vysokoskolské instituce nabizeji nejrozmanitéjsi
kombinace studia, které umoznuji ¢ast vyuky absolvovat kontaktné, ¢ast dalkove ¢i hybrid-
né.’® Nas vyzkum ukdzal, Ze rizné podoby online vyuky, které vznikly béhem koronavirové
pandemie, se etablovaly jako standardni podoba plnéni studia.

V poslednim desetileti se pocet studijnich programt pedagogiky détstvi i jejich studentd
stabilizuje. Koresponduje to s demografickym vyvojem populace ve véku mladé dospélosti,
ale také s ,nasycenosti trhu*. Proto se hledaji nové formy studia, cesty k vy3ssi flexibilité a moz-
nosti, jak skloubit studium s pracovnim a rodinnym zivotem. Kazdy rok se v Némecku piihlasi
ke studiu pedagogiky détstvi na 3500 studentti (FBTS & EWFT, 2022), pfitemz vét§ina z nich
sméfuje po absolvovani na pozice predskolnich pedagogt v ptedskolnich institucich nebo
pedagogti volného ¢asu v zatizenich denni péée (Kindertageseinrichtungen).

Statni uznani

Vysoké 8koly nabizeji program pedagogika détstvi (Kindheitspddagogik). Celkem v 14 z 16
spolkovych zemich soucasné k ziskanému bakalafskému diplomu udéluji také statni uznani
pedagog détstvi (staatlich anerkannter Kindheitspddagoge). V Brémach se pouZiva oznateni
elementarni pedagog (Elementarpddagoge) a Poryni-Falci je pedagogika détstvi zafazena pod
socialni praci a socidlni pedagogiku (Sozialarbeiter, Sozialpddagoge) (Krasteva & Stadler, 2022).
Studijni programy jsou profesné orientované (FBTS & EWFT, 2022). Statni uznani v socialni
ivzdelavaci oblasti je legislativni podminkou pro vstup absolventi do praxe. Pro jeho udéleni
pozaduje deset spolkovych zemi studium pedagogiky détstvi,'5? Brémy a Sasko-Anhaltsko
studium se zamérenim na pedagogiku détstvi a Slesvicko-Holstynsko a Sarsko definuji také
$kolu, na které je nutné obor absolvovat. Podle typu $koly a jeji akreditace jde pak o statem
uznané pedagogy détstvi nebo socialni pracovniky/pedagogy.'® Je v8ak zajimavé, Ze pouze ve
ttech spolkovych zemich (Badensko-Wirttembersko, Hamburk a Severni Poryni-Vestfalsko)
se statni uznani udéluje automaticky se ziskdnim titulu. V ostatnich spolkovych zemich musi

10 Naptiklad dva dny v tydnu v Berliné na Hochschule fiir angewandte Pddagogik; na Alice Salomon Hochschule jsou
to tfi dny jednou za 14 dni, vzdy &tvrtek aZ sobota; na Vysoké $kole Koblenz zase tiikrat 4-6denni bloky za semestr.

1t Existuji rizné formy dalkového studia. Ptikladem muzZe byt IUBH Internationale Hochschule v Erfurtu, ktera nabizela
v roce 2022/2023 troji dalkové studium: v délce Sest semestrti standardni prezenéni studium (Vollzeit I), sedm semestrii
duélni formu (Vollzeit II - dualni studium), osm (Teilzeit I) nebo 12 semestri kombinovanou formu (Teilzeit II).

152 Jde o spolkové zemé& Badensko-Wiirttembersko, Braniborsko, Bavorsko, Hesensko, Hamburk, Meklenbursko-Piedn{
Pomotansko, Dolni Sasko, Severni Poryni-Vestfalsko, Sasko a Durynsko.

158 Typ udéleného statniho uznani byl v minulosti také predmétem diskuzi. Naptiklad v roce 2015 vydaly vysoké Skoly
zajistujici studijni programy socialni prace prohlaseni, v némz pozadovaly, aby pedagogicky orientované vysoké
8koly nenabizely studijni programy spojené se statnim uznanim socialni pracovnik/socialni pedagog. Zdivodiiovaly
to tim, Ze na pedagogicky zaméienych institucich je obsahtim socialnf prace vénovana nedostatetna pozornost, resp.
vzdélavaci oblasti jsou pojednavany z pedagogické perspektivy (BAG, 2015). Jak ukézalo nase $etieni, pedagogicky
orientované vysoké $koly neposkytuji vyhradné statni uznani pedagog détstvi, ale najdeme i vyjimky, kdy udéluji
titul statem uznany socialni pracovnik/pedagog (napi. vysoka $kola v Koblenz nebo v saském Breitenbrunn, kde je
ve studijnim programu Soziale Arbeit/Studienrichtung Bildung und Erziehung in der Kindheit B.A. nabizeno vieobecné
zamétené studium na piedskolni pedagogiku/pedagogika détstvi, ale je ud&lovan titul statem uznany socialni peda-
gog/socialni pracovnik, stav k 1/2023).
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absolventi studia o statni uznani vysokoskolskou instituci ¢i ministerstvo Zadat, coZ je spojeno
se znatnou administrativni zatéZi (Krasteva & Stadler, 2022). Statni uznani mtize byt prova-
zano také s rozsitenim, resp. ¢asovym prodlouzenim studia. P¥ikladem je program pedagogika
raného détstvi (Pddagogik der Friihen Kindheit B.A.) na Vysoké §kole Koblenz (Poryni-Falc), kde
po sedmisemestralnim dalkovém studiu'™ nenf statni uznani udéleno piimo, ale absolventi je
ziskaji teprve po absolvovani jesté 8. semestru.

Rozmanit4 situace panuje také v samotném udélovani statniho uznani. V 11 spolkovych
zemich poskytuji statni uznani vysoké $koly a v ostatnich spolkovych zemich ptislu§né minis-
terstvo. Je pozoruhodné, Ze i v tomto aspektu maji regiony blizké nastaveni - na jihozapadé
Némecka' je to socialni ministerstvo a v severozdpadni ¢asti'® ministerstvo vzdélavani
(Krasteva & Stadler, 2022). Aby mohlo byt vysokym $koldm proptij¢eno pravo udélovat statni
uznani, museji studijni programy ptipravovat studenty ve vztahu k obsahtim narodniho rdamce
pro tuto profesi (Spole¢ny orientacéni rdmec , Vzdéldvdni a vychova v détstvi“, KMK, 2010; viz
Kapitola 6.1).

Postaveni oboru nema v Némecku jednotnou pozici. Pedagogika détstvi je vymezena jako
subdisciplina pedagogiky (Erziehungswissenschaft) (FBTS & EWFT, 2022), ptitemZ pedagogika
raného détstvi’® je tsttedni soutasti pedagogiky détstvi. Cast odborné vetejnosti véak chape
predskolni pedagogiku'*® jako zcela samostatnou disciplinu. Ozna¢eni oboru je svdzano nazvem
s profesnim profilem stdtem uznany pedagog (staatlich anerkannter Kindheitspddagoge). Vét-
$ina studijnich programt se nabizi na socidlnich vysokych $kolach, kde maji tyto programy
silné socialni a socialné-pedagogické diirazy, avsak ptitazeni k socidlnim védam pti formulaci
studijniho profilu zvaZzovano nebylo.!>®

Profil studijniho oboru

Profil studijnfho oboru je v Némecku souhrnné nazyvan pedagogika détstvi (Kindheitspddago-
gik), coz je zastieSujici nazev pro bakalatrské studijni programy, které nesou velmi rozmanita
oznaceni.'® V pribéhu poslednich dvou desetileti se nazvy jednotlivych programt modifikovaly.
V novych akreditacich a reakreditacich se studijni programy v naprosté vétsiné piejmenovaly
na pedagogiku détstvi. Casto v8ak s riiznymi dopliiky, které ukazuji na jejich specifické zaméteni
(dtiraz na piedskolni vék, inkluzivni pedagogiku, management ¢&i fizeni). I nadéle se udrzuje
také oznaceni rand a elementdrni pedagogika nebo pedagogika raného détstvi.!s! Studium peda-
gogiky détstvi sleduje tyto cile:

1) kvalifikaci a profesionalizaci odborniku pro praxi v riiznych oblastech ptedskolniho sektoru
instituciondlni péce o dité;

2) podporu mladych akademickych pracovnikt a vyzkumu v oblasti pted$kolniho vzdélavani
a instituciondlni pécée o dité. Studium pedagogiky détstvi je vimano jako ptileZitost ke zvy-

54 QOrganizovano podobné jako kombinovana studia uéitelstvi pro MS v Ceské republice, tj. kontaktni vyuka v blocich
v malém rozsahu doplnéna o vysoky podil samostudia.

15 Poryni-Falc a Sarsko

1% Braniborsko, Berlin a Brémy

157 Tedy cely ptedskolni vék

1% Nazyvand také elementarni pedagogika

1% Osobnf sdéleni garanta studijniho na vysoké $kole v Sasku

160 Viz Kapitola 8.4.

161V origindle Friih- und Elementarpddagogik, Pddagogik der frithen Kindheit
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$eni kvalifikace pedagogt v praxi a podporuje prostupnost vzdélavacich cest (Mingerzahn
& Borke, 2020).

Analyza provedena WiFF v roce 2022 ukdzala, Ze v programech pedagogiky détstvi se stéle

udrzuje cela gkala vnitiniho zaméteni studijnich programu (Krasteva & Stadler, s. 13, viz

Mapa 1):

e Braniborsko, Hesensko a Badensko-Wiirttembersko si ponechavaji tizké zacileni na pied-
Skolni vzdélavani;

e severo-zapadné situované spolkové zemeé Poryni-Vestfalsko a Brémy kladou hlavni diiraz na
predskolni vék, ale rozsituji jej i o dalsi socidlné-pedagogické sluzby pro déti do 14 let;

o severni spolkové zemé orientuji programy pedagogiky détstvi na vSechny podoby denni
péce pro déti do 14 let a v Poryni-Falci dokonce zcela $iroce na celou oblast socidlni prace
a socialni pedagogiky.

Mapa 1
Typologie zaméreni studijnich programii pedagogiky détstvi v Némecku
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Profil studijnich programiu se za poslednich 20 let proménil - od zaméteni ptevazné na
ptredskolni vék (0-6 let) v prvnich letech existence studijnich programi k $ir${ orientaci na celé
obdobi détstvi (0-10 ¢i 0-14 let). Souvisi to téz s legislativnim ndrokem na celodenni dochazku
do zarizeni denni péce pro vSechny déti v pfed$kolnim a mlad$im $kolnim véku, kterd ma byt
zavedena od roku 2026 (Bundestag, 2021).1%2 Na pohyb v ramci zaméteni studijnich programu
pedagogiky détstvi upozortovaly i ptedeslé prace (Hechler et al., 2021). V tomto ohledu rok
2022 ptrinesl dal$i narodni ukotveni v podobé tzv. Jddrového kurikula (srov. Kapitola 6), které
zameéiuje studijni programy pedagogiky détstvi na praci s détmi v pfedskolnim i mlad$im
$kolnim véku.

Studijni programy prochazeji akreditaé¢nim a kazdych sedm let i reakreditaénim procesem.
Vysokoskolské instituce podévaji akreditaéni spisy k jednotlivym programtm v akredita¢nim
tizeni, podobné jako je tomu v Rakousku a Svycarsku. Disponuji znaé¢nou akademickou svobodou
z hlediska struktury i obsahu studijnich programt, musi se v§ak *idit regionalnimi pozadavky
spolkovych zemi. Akredita¢ni fizeni probiha ve dvou krocich. Nejprve vysokoskolska instituce
povéii schvalenou akreditaéni agenturu provedenim hodnoceni a vypracovanim akreditaéni
zpravy. Akredita¢ni proces v prvni fazi sice nélezi spolkovym zemim, ale ministerstvo kultury
(KMK) vypracovalo v roce 2017 vzorovy akredita¢ni formulai pro posouzeni kvality studijnich
programu, takZe i na této trovni je jiz usilovano o uréitou jednotnost ptistupu. Ve druhém kroku
rozhodne Akreditaéni rada o udéleni akreditace (AHPGS, 2023). Akredita¢ni rada je spoletna
instituce spolkovych zemi pro zajisténi kvality studia a vyuky na némeckych vysokych §kolach,
jde tedy o schvalovaci krok na spolkové tirovni.

Reformy systému vzdélavani pedagogti détstvi jsou jiz nékolik let pfedmétem debat mezi
odborniky (Konig & Pasternack, 2008; Oberhuemer, 2014).%® Zejména potencialni zamé&stnavate-
l¢ diskutuji o vztahu mezi védeckou orientaci studia a pfipravenosti absolventt na naroky praxe.
Na jedné strané je prosazovana profesionalizace, na strané druhé se ale pozaduje ptiblizeni
akademického studijniho programu praktické piipraveé (Altermann & Holmgaard, 2015).

5.2 Rakousko

Pedagogové v predskolni oblasti - elementdrn{ pedagogové - jsou v Rakousku vzdélavani v ramci
postsekundarniho sektoru. Kvalifikace pomocného pedagogického personalu probiha na sekun-
darni urovni (pedagogicky asistent). Pedagogicky asistent je zaméstnan na poloviéni ivazek ¢i
sdili dvé skupiny déti. V pied$kolnich institucich nejsou multiprofesni tymy jako v Némecku,
ale elementarni pedagogové si mohou rozsitit kvalifikaci, zpravidla v oblasti inkluze nebo
podpory vicejazyénych déti. Dlouhodobé se také hovoti o potiebé profesionalizace a zvySovani
kvalifikace pedagogt. Forméalneé se tak stalo pierazenim poslednich dvou let stiedoskolského
studia elementarni pedagogiky do postsekundarni trovné (ISCED 4). Reélné se kvalifika¢ni
pozadavky zdkladniho kvalifikaéniho studia elementarnich pedagogti nezvysily.

162 ProtoZe bude potieba zajistit vy$si pocet mist a personalu, bylo toto oborové rozsiteni hodnoceno jako vhodné
irespondenty v nasem vyzkumu.

163 Jen v letech 2010-2022 bylo publikovano vice nez 30 studii iniciativou WiFF (https://www.weiterbildungsinitiative.
de/).
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Tabulka 8
Profily pedagogickych pracovnikii ptisobicich v predskolnich zarizenich v Rakousku

. . sl Gl . Hlavni Minimalni kvalifikaéni pozadavky (ECTS/
Pracovni pozice prace a vék déti . . .
= o e el izt dhelivEh pracovni Evropsky kvalifikaéni ramec/zatazen{ v ramci

satizenich pozice klasifikace ISCED (2011)
Obvykle pét let na stiedni odborné skole
(Bildungsanstalt fiir Elementarpddagogik, BAfEP)
nebo dva roky postsekundarni prezenéni
studium na Kolleg fiir Elementarpddagogik
Elementarni pedagog Hlavni Zakondeni:
(Elementarpddagoge) edagogicky BAfEP: obecna vstupni kvalifikace pro
Profil: pracogvri’k y vysokoskolské studium a odborna maturita
Pred$kolni pedagogika Predskolni P Kolleg: odborné osvédéeni (diplom) pro
zatizeni pro elementarni vzdélavani
vSechny vékové EQF: 5
skupiny 1-6 let ISCED 2013-F: 0112
ISCED 2011: 5
Tti roky na odborné $kole (Bildungsanstalt fiir
Pecovatel o dité/ . Elementarpddagogik, BAfEP)
P Pomocny A Dy, «
socialni asistent edacogicky Zakondeni: zdvére¢na zkouska
(Kinderpfleger/ pracfvfik y EQF: 4
Sozialassistent) p ISCED 2013-F: 0922
ISCED 2011: 354

Zdroj: Krenn-Wache, 2017 (aktualizovano autorkou)

Povolani elementarniho pedagoga je regulované povolani. Zakon stanovuje kvalifikaéni pozadav-
ky na uchazete o pracovni pozici v elementarnim vzdélavani (ISCED 020). Podminky jsou
jednotné pro vSechny spolkové zemé Rakouska. Elementarni pedagog miiZe pracovat ve vSech
typech piedskolnich zatizenich (ISCED 010, 020). V ramci odborné ptipravy na BAfEP si muZe
roz§itit zaméteni a ziskat dopliikovou kvalifikaci pro pedagogy v druZinach (déti ve véku od 6
do 14 let). Socidini pedagogové v Rakousku nepracuji v ptedskolnich institucich, jako je tomu
v Némecku, ale ptsobi v druzinach, v institucich pecéujicich o $kolni déti, dospivajici, v soci-
alnich zatrizenich pro osoby se zdravotnim postiZenim nebo v mimo$kolni praci s mladeZi.
Ziskavaji vzdélani na vyssich odbornych $kolach pro socialni pedagogiku (BASOP). Pokud si
doplni rozsitujici kvalifikaci v elementarni pedagogice, mohou také pracovat v pfedskolnim
vzdélavani. Nasledujici tabulka uvadi ptehled kvalifikaéni struktury pracovnikt v pted$kolnim
sektoru v Rakousku.!®*

184 Statistické udaje nesleduji drovei odborného vzdélavani, pouze jeji oborové zaméteni (Statistik Austria, 2023).

81



Tabulka 9
Typy kvalifikace pedagogického persondlu prredskolnich zaiizeni v Rakousku (2023)

Elementarni pedagog 66,28 %
Inkluzivni elementarni pedagog 1,94 %
Elementarni pedagog - vychovatel v druziné 9,76 %
Vychovatel v druziné se specialné-pedagogickou orientaci 0,20 %
Socialni pedagog 1,87 %
Pedagog 3,47 %
Pedagog raného détstvi 2,63 %
Pomocny pracovnik 2,24 %
Osoby s jinou kvalifikaci 11,62 %

Zdroj: Statistik Austria, 2023, s. 104

V letech 2022-2024 se moZnosti pro splnéni vstupnich podminek déle rozsitily.!®> Soucasné
cesty pro vstup do profese jsou nasledujici:

Tradiéni cesty ke kvalifikaci

1) Odborné vzdélani ziskané na BAfEP - zakontené odbornou maturitou pro elementarni vzdé-

2) Odborné osvédéeni (diplom) pro elementarni vzdélavani ziskané na Kolleg.

Odborné skoly pro elementdrni vzdéldvdni (BAfEP) a odborné $koly pro socialni pedagogiku
(BASOP) patti mezi vy$si odborné 8koly (Berufsbildende hhere Schulen). V Rakousku je v soutas-
nosti 34 téchto instituci. Vzdélani je zakonéeno odbornou maturitou a osvédéenim (diplomem)
o odborné zkousce. Obé pétileté formy piipravy otviraji také cestu k vysokoskolskému vzdéla-
vani. Odbornou kvalifikaci 1ze ziskat také po absolvovani studia v postsekundarnim vzdélani na
Kolleg, které trva dva roky pti prezenéni formé nebo pét az Sest semestrii v pripadé studia pti
zameéstnani. Do akademického roku 2021/22 existovaly na BAfEP t#ileté kurzy tzv. inkluzivniho
elementdrniho vzdéldvdni. Byly v§ak od roku 2022/23 tranformovany do univerzitnich kurzt na
pedagogickych vysokych $kolach.

Nové alternativni cesty ke kvalifikaci

1) Absolvovani vysokoskolského kurzu (Hochschullehrgang) elementdrni pedagogika v celkovém
rozsahu 60 kreditt na vysoké $kole pedagogického sméru (od akademického roku 2021/2022):
Vysokoskolsky kurz slouzi jako moZnost alternativniho vstupu do profesni oblasti. Tvoii jej
12 moduld zamétrenych na teoretickou i praktickou ptipravu. Uchazedi o dvousemestralni

165 81, Odstavec 1 zdkona o Pozadavcich na zaméstnani z 25. 1. 2024 (Gesamte Rechtsvorschrift fiir Anstellungserforder-
nisse-Grundsatzgesetz) (BMBWE, 2024).

166 Nebo zkouska zakoncujici toto studium (obecna vstupni kvalifikace pro vysokoskolské studium - Reife- und Diplom-
prifung)

82



2)

3)

4)

kurz (¢tyisemestralni u kombinované formy) mohou byt osoby s ukoné¢enym vzdélanim pro
ucitele primarniho stupné, uéitelstvi pro speciédlni §koly nebo bakalatskym studiem peda-
gogiky a pedagogické védy. Dokladaji také jazykové znalosti v némeckém jazyce alespon
na referenéni urovni C1 Spole¢ného evropského referen¢niho ramce. Absolventi ziskavaji
osvédcent o ziskani kvalifikace pro praci v elementarnim vzdélavani. Kurz je souc¢asné kva-
lifika¢nim kurzem pro poskytovdni rané jazykové podpory, jehoz vytvoteni je stanoveno ve
strategii rozvoje elementarniho vzdélavani v letech 2022/2023-2026/2027 (BMBWFE, 2022).
Vysokogkolsky kurz nabizi pét vysokych gkol (Padagogische Hochschule Wien, Padagogische
Hochschule Steiermark, Padagogische Hochschule Karnten, Private Padagogische Hochs-
chule Burgenland a Piddagogische Hochschule Oberdsterreich) (leden 2024).

Absolvovani vysokogkolského kurzu (Hochschullehrgang) Quereinstieg Elementarpddago-
gik v celkovém rozsahu 120 kreditt na pedagogické vysoké gkole (od akademického roku
2023/2024): Vysokogkolsky kurz slouZi jako moZnost alternativniho vstupu do profesni
oblasti. Tvoti jej 22 moduldl zamétrenych na teoretickou i praktickou ptfipravu. Uchazeci
o ¢tyfsemestralni kurz (osmisemestralni u kombinované formy) musi ukongit bakalat-
ské vzdélani v rozsahu min. 180 kredit bez pedagogického zameéteni. Jazykové znalosti
v némeckém jazyce opét musi spliiovat alespoii na referenéni iroveii C1 Spole¢ného evrop-
ského referenéniho rdmce. Absolventi ziskavaji osvédceni o ziskani kvalifikace pro praci
v elementarnim vzdélavani. Kurz je souc¢asné kvalifikaénim kurzem pro poskytovdni rané
jazykové podpory. Vysokoskolsky kurz nabizi dvé vysoké $koly (Pidagogische Hochschule
Wien a Pddagogische Hochschule Oberosterreich) (leden 2024).

Absolvovani magisterského programu elementdrni pedagogika v rozsahu 120 kredit na uni-
verzité nebo vysoké $kole: Uchazedi o studium mohou ptichazet z bakalatskych programt
pedagogika, pedagogické védy, elementarni pedagogika, socialni pedagogika, socialni prace,
ucitelstvi pro primarni stupeii nebo ucitelstvi pro zékladni $koly, uéitelstvi pro primarni
stupeii se zamétenim na inkluzivni pedagogiku nebo uéitelstvi pro specialni $koly.!’ Podmin-
kou v8ak je ptedchozi absolvovani kvalifikaéni pfipravy na odborné $kole pro elementarni
vzdélavani (BAfEP). V soutasné dobé je program realizovan na Karl-Franzens-Universitét
Graz (leden 2024).

Absolvovani univerzitniho kurzu (Universitdtslehrgang) v oboru elementarni pedagogika
v celkovém rozsahu 120 kredit. Kurz Elementar+ - Early childhood education and care+
(ECEC+) je od akademického roku 2023/2024 nabizen pouze na Karl-Franzens-Universitét
Graz. Zahrnuje ptipravu v rozsahu 120 kreditti. Vstupnim pozadavkem je znalost némeckého
jazyka v rozsahu B2.

0d akademického roku 2022/23 nabizi pedagogické vysoké koly prohlubujici vysokogkolsky
kurz inkluzivntho elementdrniho vzdéldvdni pro kvalifikované elementarni pedagogy (BAfEP)
nebo pro ty, ktei'i absolvovali vysokogkolské studium v oboru zakladniho vzdélavani (60 kre-
diti1).1% Vysokogkolsky kurz je rozdélen do 20 modult (p&t moduld za semestr). Kurz nabizi
10 vysokych $kol v osmi spolkovych zemi (neni ve Vorarlbersku).

167

Karl-Franzens-Universitat Graz. Institut fiir Erziehungs- und Bildungswissenschaft. (2022). Voraussetzung fiir die
Zulassung zum Masterstudium Elementarpddagogik. Graz.

Uchaze¢i musi mit jazykové znalosti alespoii na referen¢ni drovni C1 Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro
jazyky podle doporugeni Vyboru ministrt Rady Evropy ¢lenskym stattim ¢. R (98) 6 ze dne 17. bitezna 1998 o Spole¢ném
evropském referen¢nim ramci pro jazyky (SERR).
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Akademizace odborné ptipravy elementarni pedagogt, o kterou usilovala narodn{ iniciativa
za reformu ptipravného vzdélavani uéitelti Pddagoginnenbildung NEU v letech 2009-2012, se
neuskuteénila v ptivodni podobé. Do soucasnosti je to vnimano jako nevyuziti ptileZitosti a neu-
spéch predskolniho sektoru, nebot u uéitelt vyssich stupiii byla inovativni opatieni v odborné
priprave piijata. Dil¢im krokem je zavedeni vysokoskolskych kvalifika¢nich kurzi. Jejich droveii
je v8ak niz$i nez bakalatské studium. V rozhovorech s garanty byly tyto vysokoskolské kurzy
oznaceny jako moznd slepa ulicka, ktera sice ¢aste¢né prendsi kvalifikaéni pfipravu na droven
tercidrniho vzdélavani, ale soudasné jejich absolventiim neumoziiuje ziskat bakalatsky titul.
Limituje se tak moZnost pro dal$i akademickou kvalifikaci jejich absolventt, ¢imZ se opét ome-
zuje potencial rozvoje oboru, zvy$ovani poétu akademicky vzdélanych odbornikt v elementarni
pedagogice i profesionalizace oboru (napt. priichodnost do doktorského studia).

5.3 Svycarsko

Vzdslavani ugitelt, kteti pasobi ve $kolach v preprimarnim (ISCED 020) a primarnim vzdélavani
(ISCED 100), se v némecké ¢asti Svycarska uskutec¢tiuje pouze v bakalarskych programech udi-
telstvi.l®® Model odpovid4 sou¢asnému pohledu na problematiku ptechodt a zajisténi kontinuity
na zadéatku vzdélavani ditéte nejen z hlediska vzdélavacich obsahti, organizace vzdélavani, ale
také personalniho zajisténi. Vidime v ném otisk koncepce profesni piipravy ucitelti ve Francii,
kde je ptiprava pedagogt pro preprimarni a primarn{ stuperi také integrovana do jednoho stu-
dijniho programu. Na druhou stranu se model opird o vlastni tradici pted$kolniho vzdélavani
ve Svycarsku. Ta od devadesatych let 20. stoleti smétovala nejdtive k integraci preprimarniho
stupné (4-6leté déti) do povinného vzdélavani a v ndvaznosti na to ke slou¢eni diive oddélenych
studijnich programi ugitelské piipravy obou stupi.

Pedagogicky personal v zatizenich denni péce se vzdélava na sttednich odbornych skolach
(pracovnik péce o déti) nebo v novych programech niz$iho terciarniho vzdélavani na vy$sich
odbornych 8kolach (vychovatel v raném détstvi). Pro tyto programy existuje interkantonalni
regulaéni ramec, ktery podrobné stanovuje rozsah, cile, obsah studia, uplatnéni absolventt
i poZzadavky na vzdélavaci instituci (SBFI, 2021). Osoby poskytujici péci o déti v rodinach &i
ve své domécnosti (denni rodiny, Tagesfamilien) se vzdélavaji pouze v kvalifika¢nich kurzech
celozivotniho vzdélavani. ProtoZe se v monografii zaméiujeme na oblast ptedskolniho vzdé-
lavani, nebudeme se vénovat dale pracovnikiim v zatizenich denni péce pro déti do &tyt let.
Tyto instituce se ve Svycarsku souhrnné oznad¢uji jako neformdini péce a na rozdil od Némecka
a Rakouska nejsou souéasti pfedskolniho vzdélavaciho sektoru (ptestoZe maji shodné pojme-
novani).

169 Proto u Svycarska neuvadime piehled zastoupeni jednotlivych typti pracovnikii jako v Némecku a Rakousku. Ve
Svycarsku také nejsou zadné tidaje k osobam, které pomahaji u¢itelim v roli asistenta. Tato pozice zde ofici4lng neni
definovana. Dle zpravy o vzdélavani (SKBF, 2023) tuto praci vykonavaji osoby seniorského véku, dobrovolnici apod.
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Tabulka 10

Profily pedagogickyjch pracovniki ptisobicich v predskolnich zarizenich ve Svijcarsku

P ulbudie dees . Hlavni Minimalni kvalifikaéni pozadavky (ECTS/
Pracovni pozice prace a vék déti . .
= e el ek ek pracovni Evropsky kvalifikaéni rAmec/zatazeni v ramci

SN pozice klasifikace ISCED (2011)
zatizenich
Predskolni
zatizeni pro déti
ve véku ” s -
Utitel (Lehrer) 4.6 lot Ot?yykle t.r1 roky na pedagogické vysoké $kole
. (Pddagogische Hochschule)
Profil: (ISCED 020, Hlavni Ny s
A . ) —_ Zakonéeni: bakalaisky titul
Preprimdrni a primarni Kindergarten) pedagogicky EQF: 6
ento0 | e e o | T | 1s0ED 20137 0112, 0113
Co ISCED 2011: 6
primarniho
vzdélavani
(ISCED 100)
Péce o déti Tti roky na sti‘edni odborné $kole
v piedskolnim (Berufsfachschule)?
Pracovnik péce o déti a $kolnim véku Hlavni Zakondeni: spolkové osvédceni o zptsobilosti
(Fachperson Betreuung v zafizenich pedagogicky a titul specialista pecovatel
Kinder) dennf péce pracovnik EQF: 4
a dalsich ISCED 2013-F: 0922
sluzbach ISCED 2011: 354
3-4leté studium na vy$si odborné $kole
Vychovatel (Hohere Fachschule); délka studia se tidi podle
v raném détstvi predchoziho vzdélani.
(Kleinkinderzieher/- Péte o déti o tiileté studium: pro absolventy stiedni $koly
erzieherin, dipl. W . . pro specialisty pe¢ovatele o déti FaBeK (&i
. ! v predskolnim Hlavni . ; AT Ams
Kindererzieher/- > , N C ekvivalentni vzdélani)
. . a $kolnim véku pedagogicky S . -
erzieherin) . ; o (tyfleté studium: pro absolventy vys$siho
. . v zatizenich pracovnik . At . .
e Pozice existuje A 16 sekundarniho vzdélani, podminkou je
M denni péce a fidici M . <y
pouze v némecky a dalsich ozice predpraktikum v rozsahu 800 hodin (Sest
mluvicich sluzbéch P mésict)
kantonech Basilej, Zakondéeni: diplomovany vychovatel déti
Bern, St. Gallen EQF: 6
a Zug? ISCED 2013-F: 0922
ISCED 2011: 655

Zdroj: reSerse autorky

Interkantondalni harmonizace vzdélavacich cilti, obsahti, rozsahu studia i kvalifika¢nich pozadav-
ki1 je ddna ustanovenim o uzndni vysokoskolskych diplomi pro ucitele preprimdrniho a primdrniho
stupné, které vydala Svycarska konference kantonalnich feditelti (dale EDK) v roce 1999. Ugitelé
tak mohou pfisobit v jakémkoli kantonu Svycarska, tedy i mimo kanton, kde ziskali odbornou
kvalifikaci. Pfed harmonizaci podminek sméli ué¢itelé pracovat pouze v kantonu, kde absolvovali
pripravné vzdélani. Bylo pomérné obtiZné ziskat opravnéni k vykonu profese v jiném regionu.'’

170V sou¢asné dobé mohou dokonce studenti zménit vysokou $kolu v pribéhu studia a zpravidla jim jsou uznany

dosavadni studijni vystupy. Uznavani studia pti zméné vysoké skoly v prabéhu studia nenf bez obtizi, jak ukazaly
rozhovory se zastupci vysokych $kol ve Svycarsku (PH Bern, PH Ziirich, 9/2022). Z tabulky 11 je patrné, Ze se studijn{
programy vyrazneé li8f z hlediska ife svého zaméteni. Je$té vétsi rozmanitost nalézame v samotnych obsazich studia
na jednotlivych vysokych $kolach, jak ukazala analyza studijnich programt v ramci piipravy dat pro teoretickou ¢ast
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Koordinace odborné pripravy uéiteld je svéiena Svycarské konferenci rektorek a rektort $vy-
carskych univerzit.'”! Na ndrodni urovni uré¢uje EDK poZadavky na studijni programy a jejich
uznavani prostiednictvim reglementt (legislativni ustanoveni o uznavani diplom).'”?
Bakalarské studium pifedstavuje minimalni pozadovanou droven kvalifikace pro uditele
v preprimérnim a primarnim vzdélavéani. V némecky mluvici ¢asti Svycarska nabizi 11 peda-
gogickych vysokych 8kol (Pddagogische Hochschulen, dale PH) studium zahrnujici vzdélavani
4-6letych déti. Jak ukazuje nasledujici ptehled studijnich programti, v sou¢asné dobé jiz zddna
vysoka $kola nenabizi studium pouze pro preprimarni vzdélavani (ISCED 020), ale vSude je inte-
grovano s odbornou ptipravou uditelti pro priméarni vzdélavani (ISCED 100). Ptevazuji programy
pripravujici uéitele pro prvni ¢tyti az pét ro¢nikt povinného vzdélavani v programech, které
nesou nazev podle instituce ¢i stupné vzdélavani (prredskolni zafizeni/tivodni stuperi/primdrni
stuperi - Kindergarten/Unterstufe/Primarstufe) (devét vysokych 8kol). Na dvou vysokych $kolach
se orientuje bakalatsky program primdrni stuperi na prvnich osm roénikt $koly, tedy dva roky
preprimarniho (ISCED 020) a Sest let primarniho vzdélavani (ISCED 100). Studenti si po prvnim

NioNnL

ro¢niku voli zaméteni na mladsi ¢i starsi zaky, jak ukazuje tabulka 11.

Tabulka 11
Prehled studijnich programii kvalifikujicich uditele pro preprimdrni vzdéldvdni ve Svijcarsku

PH Wallis

PH Nordwestschweiz
PH Graubiinden
PH St. Gallen

PH Bern

PH Schwyz

PH Ziirich

PH Schaffhausen
PH Luzern

PH Thurgau

PH Zug

Plny nazev kvalifikace

Bachelor of Arts in Primary Education
Bachelor of Arts in Primary Education

Bachelor of Arts PHSH in Pre-Primary
PH Luzern

BA of Arts PH Zurich in Pre-Primary
and Primary Education

Bachelor of Arts PHBern in Primary
and Primary Education (1-3)

Bachelor of Arts PHGR in Primary
and Primary Education PH St.Gallen
Education

Education
Bachelor of Arts PHTG in Primary

Bachelor of Arts in Pre-Primary
Bachelor of Arts in Pre-Primary
and Primary Education
Education

Bachelor of Arts in Pre-Primary
and Primary Education PH Zug

Bachelor of Arts in Pre-Primary
and Primary Education

monografie.

7V originale Rektorenkonferenz der swissuniversities. D¥ive plnila tuto funkci Svycarské konference rektorek a rektort
pedagogickych vysokych $kol (zkr. COHEP), ktera v8ak byla pii harmonizaci vysokého $kolstvi vélen&na pod konfe-
renci vysokych $kol, resp. univerzit. Pedagogické vysoké $koly nové musi byt akreditovéany, aviak sou¢asné ziskaji
piistup k narodnimu financovani vdzanému na projekty pro univerzity a vysoké $koly.

72 Diplom-Anerkennungsreglemente der EDK

86



Nazev studijniho programu
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Predskolni stupeti/niz${ stupeii primarnf{ $koly

Zdroj: Swissuniversities, 2024

Studium mutiZe mit tfi podoby: prezenéni, kombinované studium nebo formu uréenou pro osoby
s jinou kvalifikact (tzv. Quereinsteiger). Standardni studium mé rozsah 180 ECTS (praxi je vy¢le-
néno 36-54 kreditil) a trva $est semestrt. Podminkou pro ptijeti ke studiu na PH je tispésné
zakondéeni studia na gymnéziu, od EDK uznany uéitelsky diplom nebo ukonéené studium na
vy$si odborné $kole. Ke studiu jsou ptijimani také ti, kdo slozili odbornou maturitu v oboru
pedagogika. Tito uchazeci v8§ak musi prokazat znalosti na urovni odborné maturity a splnit
dopliiujici kritéria (dostate¢na doba studia nebo splnéna praxe, ptipadné talentové zkousky
apod.) (EDK, 2023b).

Ve Svycarsku existuje zvla$ni moZnost ptijeti do studia pro osoby s jinou kvalifikact starsi 27
let, které nemaji slozenou gymnazialni maturitni zkousku (Quereinsteiger, tzv. ptijeti sur Dos-
sier). Musi se prokazat predchozim pracovnim uplatnénim (nap#. v rozsahu 300 %'7%). Konkrétni
podminky pro ptijeti si stanovi kazda vysoka $kola.”

73 To znamena ti roky praxe na plny tvazek nebo stejny pracovni vykon rozloZeny az do sedmi let. Svycarsko pouziva
pojem Stellenprozente, 100 % odpovida celému tvazku.

74 Pedagogick4 vysoka $kola v Curychu (PH Ziirich) naptiklad nabiz{ alternativni vstup do studia pro uchazete od 27
let (tzv. Quereinstieg Kindergarten-Unterstufe). Umoziiuje jim v rdmci kombinovaného studia (Sest semestril) pozadat
o uznani az 60 kreditt, které uchazeci nabyli béhem svého piedchoziho vzdélani. Navic mohou Zadat také o uznani
kompetenct, které ziskali v pedagogické praxi ¢i v ptedchozim profesnim ptisobeni. Dal§f moZnosti je studium ,For-
mation par 'emploi‘, které patti pod alternativni moznost vstupu osob s jinou kvalifikaci (Quereinsteiger). Od druhého
ro¢niku je v8ak koncipovano jako studium pti praci. Student pracuje na ¢aste¢ny ivazek na stupni $koly, pro kterou
se vzdélava. Konkrétni podminky si stanovuje kazda vysoka skola (EDK, 2023b).
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Vysoké gkoly se snaZi oteviit studium co nejvétsimu poétu studentt, protoZe ve Svycarsku
je v soucasné dobé nedostatek kvalifikovanych ugitelt. Umoziiuji naptiklad individualizovat
prezenéni studium. Znamena to, Ze si studenti mohou studium rozlozit dle svych ¢asovych moz-
nosti a vybrat si v daném semestru ty kurzy, které jsou slucitelné s jejich dal$imi povinnostmi
(pracovnimi a rodinnymi). Sou¢asné vak vysoké $koly chtéji zachovat kvalitu odborné piipravy
pro v8echny stejnou a neredukovat kontaktni vyuku. Piikladem je PH Bern, kde si studenti
takto mohou rozvolnit studium, ale nemaji moznost studovat v kombinované formé.'”

Integrace odborné pfipravy ucitelt preprimarniho a primarniho stupné s sebou nese fadu
vyzev. Zkusenost pedagogickych vysokych $kol dlouhodobé ukazuje, Ze postihnout vSechny
potitebné obsahy v priib&hu tii let studia je obtiZzné a Ze dosaZena turoveni vzdélani nevyhovuje
vzdy pottebam praxe. EDK proto vypracovala dvé varianty studia (Marguet et al., 2009):

e Prvni varianta navrhla zavést dva diplomy:

(1) diplom pro dva roky preprimarni a 1.-2. rok primarniho vzdélavani (1.-4. t¥ida 8koly);""®

(2) diplom pro 3. az 6. t¥idu (5.-8. t¥ida gkoly).

e Druhad varianta vychazi naopak ze spole¢ného zékladu pro oba stupné, kdy by se studenti
kvalifikovali pro praci na ptedskolnim stupni a pro v8echny hlavni ptedméty primarniho
stupné. K tomu by si déle volili mezi tiemi specializacemi: 1) pied$kolni stuper, 2) 1. a 2.
ttida primarniho vzdélavani nebo 3) jednu ze dvou stanovenych skupin piedméta pro 5.-8.
ttidu 8koly (druhy cizi jazyk/sport nebo hudebni/vytvarna vychova)

Kantony zatim nedosly ke spole¢nému konsenzu o nastaveni studijnich programu. Kazda
vysoka 8koly si formuluje sviij profil a specifikaci studijniho programu. Souc¢asné vzdélavaci
plany pokryvaji oba stupné a vytvateji podminky pro podporu kontinuity na po¢atku vzdéla-
vani ditéte. Stejné tak uditelé jsou ptripravovani v programech, které jim umozni doprovazet
déti po v8echny ¢ty prvni roky vzdélavani nebo dokonce po dobu celého primarniho stupné
(déti od 4 do 12 let). Kantony se ptizptisobuji regionalnim specifiktim a potebam kantonalnich
vzdélavacich systémt.

V némecky mluvicich kantonech v sou¢asnosti ptevazuje prvni varianta rozdéleni diplomt
pro praci se 4-8letymi zaky (1.-4. ro¢nik) nebo pro praci s 9-12letymi Z4Kky (tj. 5.-8. ro¢nik gkoly).
Nékteré vysoké skoly nabizeji dokonce dva vzdjemné se prekryvajici studijni programy - pro-
gram pro dva roky preprimarniho vzdélavani spolu s 1.-2./3. roénikem primarniho vzdélavani
(1.-4. ro¢nik) i program pro celé primarni vzdélavani (3.-8. ro¢nik 8koly, napt. PH Ziirich).

Utitelé s aprobaci pro uréitou vékovou skupinu primarni $koly si mohou rozsitit kvalifikaci
ina dalsi vékové ¢i predmeétové skupiny. Ucitelé s kvalifikaci pro praci s détmi v 5.-8. t¥idé mohou
studovat i v magisterském studiu a obohatit své zaméreni také o oblast niz§iho sekundarniho
vzdeélavani. Lze si zvolit i obecné& prohlubujici navazujici magisterské studium (MA), napi-.
orientované na didaktiku pfirodovédnych ptredmétti, specidlni pedagogiku ¢i management.
Dalsi studium tedy otevira zajemctm cestu k akademické orientaci a doktorskému studiu, ¢imz
jsou dale posileny moznosti ziskat vysokoskolské ucitele s oborovym zaméienim pro studijni
programy na pedagogickych vysokych skolach.

Jak ukézal n&$ vyzkum, barierou ztstavaji organizaéni podminky uvnitt vzdélavacich insti-
tuci. Navzdory tomu mtZeme shrnout, Ze poslednich 30 let znamenalo zasadni paradigmaticky

75 Se zkracenou kontaktni vyukou, koncentrovanou do vyukovych blokd, jak to zndme z Némecka, Rakouska nebo
i Ceské republiky.
76 Struktura prvnich osm let povinného vzdélavani je uvedena v Kapitole 2.2.3.
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posun v pojeti predskolniho vzdélavani ve Svycarsku. OdraZi nové socidlni a vzdélavaci vyzvy.
Svycarské preprimarni vzdélavani naplnilo zdmér akademizovat pripravu uéiteld a co nejvice
vyrovnat kvalifikaéni a pracovni podminky uéitelti preprimarniho a primarniho stupné.
Zariziko povazujeme ptiliSnou obsahovou $iti studia na nékterych vysokych skolach. Ze strany
vysokych $kol v tomto ohledu zaznivalo, Ze ptedskolni oblast se nékdy dostava na okraj zajmu,
protoZe primarni priprava studenta je zamétena na pedagogickou praci ve vyssich tfidach.

Vyvoj predskolniho vzdélavani a profesni ptipravy jeho uéiteld ve Svycarsku sledujeme se
z4djmem. Ukazuje ndm, Ze politické proklamace o vyznamu ptedskolniho vzdélavani je mozné
transformovat do redlnych krokt, které vedou ke zvy$eni minimalni kvalifikaéni trovné uéiteli
na bakalatskou uroveil a ke zvySeni jejich profesniho statusu. Ptilidna integrace studijnich
programu s sebou v$ak nese fadu rizik pro kvalitu pfipravy studenta na praci se vSemi véko-
vymi skupinami v jeho aprobaci.
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6 Specifické kurikularni ramce
vysokoskolské pripravy pedagogu
v predskolnim vzdélavani

Reformy poslednich dvou desetileti se snaZily posilit profesionalizaci a akademizaci pedagogic-
kého personéluy, a tak podpotit kvalitu pfed$kolniho vzdélavani. Je to obdobi spojené s dirazem
na vyznam pied$kolniho vzdélavani a poc¢etnim rozvojem mist v pfed$kolnim sektoru ve vsech
némecky mluvicich zemich.

Kapitola se zabyva specifickymi podminkami, které stanovuji kurikula vysokoskolské ptipra-
vy pedagogt v pfed$kolnim vzdélavani. Némecko se snaZi koordinovat kurikula vysokoskolské
pripravy pedagogt v predskolnim vzdélavani jiz od roku 2010 a soudasné ramce tvoti dlezitou
soucast dalsiho rozvoje studia pedagogiky détstvi. Inspirovaly se jimi také rakouské vysoké
$koly pti tvorbé svych bakalafskych programi elementarni pedagogiky, a proto bude témto
ramctm vénovana hlavni pozornost. Jejich predstaveni je potfebné pro interpretaci analyzy
studijnich programti v empirické ¢4sti monografie.

Rakousko neformulovalo na narodni tirovni Zaddné konkrétni pokyny nebo kurikularni rdm-
ce, které by specifikovaly profil bakalaiskych studijnich programii. Orientaénim nastrojem je
narodni kurikulum pro ptedskolni vzdélavani (BildungsRahmenPlan, BMUKK, 2009). Kromé ng&j
neexistuje zddny dokument, ktery by uré¢il konkrétnéjsi podminky pro koncipovani kurikula
bakalatskych programti. Vysoké 8koly v8ak koordinuji podobu studijnich programt na regi-
onaln{ trovni, coZ je pro Rakousko zcela specifické. Pfedstavujeme zde proto hlavni obrysy
této regionalni spoluprace.

Svycarské programy uéitelstvi se vnémecky mluvicich kantonech ¥di vzdélavacim progra-
mem pro povinné vzdélavani (Lehrplan 21, D-EDK, 2014). Vysoké $koly akredituji studijni pro-
gramy na zadkladé narodniho ujednéni (EDK, 2023b) a kantonélnich podminek pro vzdélavani
uciteld. Na narodni interkantondlni drovni nefiguruje zZadny kurikularni raémec, ktery by blize
formuloval obsahové podminky pro bakalatrské studijni programy uéitelstvi pro primarni stupen
(dva roky preprimarniho a 1.-2./1.-3./1.-6. rok primarniho vzdé&lavani). Vysoké $koly studijni
programy vytvateji samostatné. Z tohoto dfivodu v kapitole Svycarsko dale zahrnuto neni.

6.1 Narodni ramce pro studijni programy pedagogiky
détstvi v Némecku

Profilaci studijnich programu ve svych poc¢atcich formovaly nejdfive jednotlivé vysoké skoly

individualné. Na narodni drovni proces od po¢atku doprovazel a finanéné podporoval institut

Robert-Bosch-Stiftung. Brzy vznikly dokumenty, které se snazily stanovit kli¢ové obsahy studia

a podpotit kvalitu odborné ptipravy. Odrazely rtizné obsahové darazy:

e klitové kurikulum Pedagogika pro bakalatské/magisterské studijni programy v hlavnim
oboru pedagogika se specializaci na pied$kolni vzdélavani (2008);

e kompetenéni profil Studium pied$kolni vychovy - orienta¢ni ramec pro vysoké $koly (Robert
Bosch Stiftung, 2008);

e kvalifikatni ramec pro bakalatrské studijni programy Pedagogika détstvi / Vychova a vzdé-
lavani v détstvi (BAG-BEK, 2009);
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e kvalifika¢ni profily v pracovnich oborech pedagogiky détstvi (Robert Bosch Stiftung,
2011);

o pedagogika détstvi: kvalifikace a obory praxe (GEW, 2015);

e profesni profil Pedagog détstvi (Studiengangstag, 2015).

Narodni ramec ,Vzdélavani a vychova v détstvi“

Zéakladnim spole¢nym orienta¢nim ramcem je dokument ,Vzdélavani a vychova v détstvi*
(KMK, 2010). Slouzi jako zavazny dokument, ktery ukotvuje klitové parametry kvalifikatniho
studia pro udéleni statniho uznani. Vysoké skoly z néj vychdazeji pii tvorbé akredita¢niho spisu
studijnich programt pedagogiky détstvi. Cilem ramce bylo koncipovat kvalifikaci odbornikii
v oblasti ptedskolni vychovy na vysokych 8kolach tak, aby se zajistilo tizké propojeni vyzkumu,
vyuky studentt na vysoké $kole i praxe. Dokument otevira ptileZitost pro lepsi prostupnost
systému. UmozZiiuje uznat znalosti a schopnosti nabyté mimo studium az do vyse 50 % stu-
dijnich povinnosti.””” Jednotlivé instituce si za stanovenych podminek uréuji vlastni kritéria
pro zapocteni predchoziho vzdélani. RAmec v8ak explicitné poZzaduje, aby odborné a vysoké
$koly spolupracovaly na regiondlni urovni a umoznily absolventim vychovatelstvi dil¢i uznéni
predchoziho vzdélani a snadnéjsi ptechod do akademické ptipravy v programech pedagogiky
détstvi.
Prakticka priprava musi podle rdmce tvorit minimalné 30 kreditti ve studiu, coZ odpovida
100 dntim praxe.’® S timto pozadavkem se vzdélavaci instituce vyrovnavaji riznym zptisobem:
v podobé praktickych semestrd, realizaci praxi v ptedndskovém ¢ase i mimo néj. Predskolni
zatrizeni, kde se realizuje prakticka pfiprava studentdl, maji tizce spolupracovat s vysokou
$kolou.” Jednotlivé spolkové zemé maji v zemskych zakonech zpravidla ukotveny minimalni
rozsah praxe.’®® Nejdelsi praxi poZzaduje spolkova zemé Sarsko (120 dni v rozsahu 45 kreditii),
ale také tieba Dolni Sasko (900 hodin praxe, tj. vice neZ 112 dni) (Krasteva & Stadler, 2022).
Specifické pozadavky na rozsah praxi si stanovuji také jednotlivé vysoké $koly; nejvyssi podil
praxe ma dolnosaska Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaften s 1380 hodinami
praxe, které odpovidaji 54 kreditim z celkového poctu 210 kreditti.
Vysoké skoly integruji do odborné pripravy nékolik typt praxi:

. ,Predpraktikum® (Vorpraktikum)

. Odborné praktikum (Berufspraktikum)'e*

. Praxe integrované do teoretickych modulii (Theorie-Praxis-Module)'#

. Dny praxe integrované do rozvrhu vyuky semestru (napt. étvrtky ¢i patky ve vétsing/viech
tydnech semestru)

B ow N

77 Moznost vyuZzivaji nékteré vysoké $koly pii propojeni studia pedagogiky détstvi s odbornou piipravou pro vychovatele.

Konkrétni kritéria se 1i3i, ale patii k nim uznanf dil¢ich ¢asti moduli, které jsou navazany na didaktickou a praktickou

piipravu. Studenti maji také moznost vstoupit rovnou do 2. ro¢niku studia a absolvovat jen vyrovnéavaci zkousku ¢&i

nékteré ¢asti moduld.

Pokud potitame s 38 pracovnimi hodinami tydné (pramér v Némecku) a 21 pracovnimi dny v mésici, praxe by méla

trvat pét mésict za studium.

179 Naptiklad jednotnd kritéria hodnoceni praxe, koordinace ptedavanych informaci a kompetentni odborné doprovézeni
pted, v pribéhu i po ukonéeni praxe.

180 Pfipadné maji jinak formulované pozadavky; jeden rok praktické ptipravy (staatliches Ausbildungsjahr) je stanoven
ve spolkovych zemich Brémy, Hesensko, Poryni-Falc a Slesvicko-Hol$tynsko.

181 Pozaduji je tfi zemé - Brémy, Poryni-Falc a Slesvicko-Hol$tynsko.

182 Braniborsko, Brémy, Hesensko, Meklenbursko-Predni Pomotansko, Dolni Sasko, Severni Poryni-Vestfalsko, Poryni-
Falc, Slesvicko-Holstynsko, Sasko

178
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5. Flexibilni praktické bloky (¢4st praxe studenti plni v tydnech vymezenych pro praxi v semes-
tru, ¢ast mohou realizovat v dobé semestralniho volna ¢i v podobé zahraniénich praxi
a stazi).

Praxe se na vysokych skolach témér vSude zaméiuji na celou oblast pedagogiky détstvi a sek-
toru denni péce o déti (tj. nejen predskolni instituce, ale také zatizeni poskytujici péci o déti
do 10-14 let). Vyjimkou je Hesensko, kde se praxe realizuji pouze v piedskolnich zatizenich
(Krasteva & Stadler, 2022). Vysoko$kolské instituce vét§inou poskytuji studentiim v prezenéni
forme studia moznost si volit lokalitu i instituci, kde budou praxi vykonavat. Sou¢asné zpravi-
dla pozaduji, aby student kromé ptedskolnich zatizeni prosel i dal$imi typy instituci s riznym
zacilenim (druziny, dtady pro déti a mladez).

Ramec déli kvalifikaéni profil absolventa do tiech oblasti: znalosti, dovednosti a persondlnt
a socidlni kompetence.

Tabulka 12
Kli¢ové oblasti profesnt kvalifikace pro obor vzdéldvdni a vijchova v détstvi v Némecku

Zékladni znalosti a porozumeéni v oblasti vzdélavani, vyvojové psychologie a socidlnich véd:

- znalost a porozuméni socidlnim, politickym, strukturalnim, pravnim a institucionalnim
aspektiim ve vzdélavani, vychové a péci v détstvi;

- znalost véasné pomoci;

- systematické znalosti dynamiky skupinovych procest, ikolt vedeni, fe$eni konfliktd a metod
podporujici participaci;

- zékladni a prohloubené znalosti ve vzdélavacich oblastech prislusnych vzdélavacich plant;

- znalost a porozuméni metodam vyvoje a Fizeni kvality.

Znalosti

Planovat, koncipovat, realizovat a vyhodnocovat vzdélavani, vychovu a péci o déti z rtiznych
vékovych skupin na zakladé vzdélavacich planu jednotlivych spolkovych zemi:
vnimat, pozorovat, interpretovat a reflektovat;
- vytvaiet pedagogické vztahy prostiednictvim komunikace vhodné pro cilovou skupinu
a interakci, které podporuji rozvoj;
- planovat podporu pro déti zaméienou na zdroje;
- analyzovat dynamiku skupinovych procest a resit konflikty;
- analyzovat s ohledem na v¢asnou prevenci, zakladni diagnostické dovednosti;
- rozvijet u¢eni ve vzdélavacich oblastech a propojovat vzdélavaci oblasti v komplexnich pro-
Dovednosti jektech (didaktické dovednosti);
- kompetence v oblasti genderu a diverzity pfi analyze rozmanitych Zivotnich situaci déti s raz-
nym socioekonomickym a kulturnim z&zemim,;
- pracovat v multiprofesnich tymech (vyvoj a implementace koncepci v tymu);
- ptevzit vedouci funkce;
- navazovat kontakty, napf. pti utvareni pfechodu z piedskolniho zatizeni do primarni koly;
- organizovat praci s rodinou na zakladé partnerstvi ve vychové;
- navrhovat a strukturovat prostfedi, které je ptiznivé pro rozvoj (vnitfni/venkovni prostory,
materidly) véetné socialniho prostoru;
- dokumentovat a hodnotit.

Zé&kladni pedagogicky piistup, ktery se vyznacuje uznanim, empatif a autenticitou:
Persondlni - sebereflexe;

a socialni - odolnost, nezavislost, ochota pievzit odpovédnost;

kompetence - demokratickd hodnotova orientace;

- komunikaéni schopnosti, ochota utit se a déle se vzdélavat.

Zdroj: KMK, 2010, s. 6-8 (pteloZeno autorkou)
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Vyse popsané kvalifikace byly v roce 2010 formulovany jako spole¢né charakteristiky pro pii-
pravu vychovateld na vy$8ich odbornych $kolach (Fachschulen) i pedagogt détstvi na vysokych
gkolach (Hochschulen). Pro studijni program pedagogika détstvi na vysokych $kol4ch stanovil
ramec (KMK, 2010) celou fadu dalgich pozadavkd, z nichZ kli¢ovym byl systematicky a reflek-
tivni vztah mezi teorif a prax{ a interdisciplinarni struktura studijnich program.

»~Absolventi vysokych $kol ziskavaji nejen odborny profesiondlni pfistup a vyzkumny habitus. Jsou
schopni pochopit situace v jejich komplexnosti, popsat je, interpretovat a ptipravit nebo systematizovat
tak, aby byly ptistupné védecké analyze. DokaZzou provadét védeckou resersi, znaji metody ziskavani
a vyhodnoceni vyzkumnych dat v socidlnim vyzkumu a jsou schopni provadét prakticky vyzkum rznymi
metodami a v riznych oblastech. Maji zdkladni a prohloubené znalosti evaluaéniho vyzkumu a ovladaji
systematické sebehodnoceni“ (KMK, 2010, s. 9).

Rada odbornikii v minulosti poukazovala na to, Ze je nutné definovat oéekavané kompetence,
dovednosti, schopnosti a vzdélavaci profil absolventd.

Jadrové kurikulum ,pedagogika détstvi“

Pfinos k zajisténi srovnatelné kvality studijnich programt pedagogiky détstvi ptedstavuje tzv.
Jddrové kurikulum ,pedagogika détstvi“ (Kerncurriculum ,Kindheitspddagogik”, FBTS & EWFT,
2022). Je vysledkem ¢innosti renomovanych vysokych $kol (pracovni skupina, tzv. Studiengang-
stag Pddagogik der Kindheit), které program pedagogiky détstvi v Némecku nabizeji.’®* Na jeho
obsahu se podilela vét$ina vysokych $kol. Pracovni skupina je pfikladem i pro dalsi zemé, jak
je mozné koordinovat kvalitu studijnich programi v jednotlivych institucich, hledat spole¢né
odpovédi na aktudlni problémy a vzdjemné cerpat ze zkusenosti. Jeji pfinos miiZzeme ocenit
zvlasté v kontextu Némecka, kde jsou velké regionalni rozdily v nastaveni podminek pro per-
sondl v ptedskolnim sektoru i pro odbornou ptipravu pedagogi.

Kurikulum odpovida na potifebu vymezit dtlezité oblasti studia tak, aby odpovidalo sou-
¢asnym naroktm praxe. Je reakci na pomérné heterogenni profilaci programt v jednotlivych
spolkovych zemich. Kurikulum mé proto poskytnout jednotny ramec, ktery podpoti spole¢né
smérovani a kvalitu programt napti¢ spolkovymi zemémi Némecka. Kurikulum je kladné
pfijiméano $irokou akademickou vetejnosti. Navazuje na ptedchozi profily a je v souladu se
Spoletnym orienta¢nim ramcem ,Vzdélavani a vychova v détstvi“ (KMK, 2010) a Profesnim
profilem ,Pedagog détstvi“ (Studiengangstag, 2015).

Kurikulum definuje deset spoleénych klicovych oblasti a obsahy bakalaiskych pro-
grami pedagogiky détstvi. Konkretizuje tak kompetenéni profil, ktery je stanoven Spole¢nym
ramcem (KMK, 2010). Zdaraziuje védeckou orientaci studia: ,To je zakladnim piedpokladem
pro rozvoj badatelského habitu pedagogt“ (FBTS & EWFT, 2022, s. 2). Jadrové kurikulum (FBTS
& EWFT, 2022) ur¢uje minimalni po¢et kreditt pro jednotlivé obsahové oblasti. Ponechava
tetinu kreditt disponibilnich. Vysoké $koly je mohou pouZit pro specifickou profilaci svych

183 Platforma byla zaloZena roku 2011. Vysokym $koldm slouzi k vyméné informaci, ke spolupréaci a k zastupovani spo-
le¢nych zajmu studijnich programu pedagogiky détstvi napti¢ spolkovymi zemémi Némecka. Je spole¢nou pracovni
skupinou pro platformy Fachbereichstag Soziale Arbeit (FBTS) a Erziehungswissenschaftlichen Fakultitentag (EWFT).
Patii do ni ptiblizné 50 studijnich programu v oblasti pedagogiky détstvi na vysokych $kolach, vyssich odbornych
$kol4ch a univerzitach. Pracovni skupina se schézi nékolikrat ro¢né. Respondenti v naSem vyzkumném souboru jeji
praci hodnotili velice kladné.
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programu. Jadrové kurikulum nedefinuje Zadné moduly nebo oblasti kompetenci. Vzdélavaci

oblasti kurikula mohou jednotlivé studijni programy realizovat také napti¢ mo

Kurikulum je odpovédi na volani po vét$im sjednoceni studijnich obsahti a ptekonani ptilisné
heterogenity vzdélavacich programi v jednotlivych spolkovych zemich Némecka, ktera byla
kritizovana v pedchozich letech (napi. Blossfeld, 2012).

Tabulka 13
Vymezeni obsahti a jejich kreditové zdtéZe podle Jddrového kurikula ,pedagogika détstoi

duly.

74

Doporuéeny
Studijni T .. minimalni
jednotka Oznaceni Doporuéené obsahy potet
krediti
Zéklady pedagogiky Teoretické zaklady a koncepty, zdkladni pojmy,
1 (Erziehungswissenschaftliche | historie a vyzkumné p¥istupy ve vztahu k pedagogice | 10
Grundlagen) a pedagogice raného détstvi.
Pedagogika détstvi v socidlnich a politickych
souvislostech s ohledem na rozmanitost a inkluzi;
2 Socidlni, politické a pravni pravni zaklady, véetné mezinarodniho prava 15
podminky pedagogiky détstvi | (zejména prava déti a ochrana déti), pravo tykajici
se péce o déti a mladez, rodinného prava, socialniho
prava a profesniho prava.
. . . . Zaklady humanitnich a socidlnich véd, véetné
Mezioborové souvislosti A . . R A1
3 . M . vyvojové psychologie, sociologie détstvi, socialni 10
pedagogiky détstvi .
pedagogiky.
4 Vyzkumné metody Metodologické zaklady, vyzkumné piistupy a témata; 10
v pedagogice détstvi vyzkumna praxe.
Odborna &innost v pedagogice Prof.esnll téoretlcke a etlck(? zakla(fly, vyvoj ,,Izll'ofesne—
5 datstvi habitualniho profilu®; multiprofesionalita; ptistupy 10
a metody.
Didakticky a metodicky doprovazet a utvaret
vzdélavaci procesy ve vzdélavacich oblastech;
6 Pedagogické tikoly vychov.avat a peéovati spo}upracox{at 4 obla§’t1 ] 15
pomoci a prevence; pusobit na rodiny a socialni
prostor; zabyvat se rozmanitosti, realizovat inkluzi
a participaci.
Oblasti ¢innosti a prace Mista vzdélavani, vychovy a péde o déti a jejich
7 . it . A : " 5
v pedagogice détstvi rodiny a podptrné sluzby pro rodiny, ochrana déti.
. . . Teorie organizace a fizeni, ztizovatelé a financovani,
Utvateni organizaci pro A P . . .
8 R " vedeni, tymova prace, rozvoj organizace a kvality, 5
vzdélavani a vychovu déti . PP
poradenstvi a vytvareni siti.
Védecké doprovazeni a reflexe faze praxe véetné
. . praktického vyzkumu (rozsah a pozadavky
9 Faze praxe a reflexe teorie v zavislosti na specifickych spolkovych piedpisech 30
tykajicich se statniho uznani'®).
10 Zavérecnda prace 10

184 Statni uznani je osvédéeni nebo atestace od statniho organu k tomu opravnénému, které je v Némecku vyZadovano
pro vykon ur¢itych profesnich ukolt. Uznani udéluje univerzita nebo obecni uad. Vysoké $koly usiluji o to, aby jejich
studijni programy pedagogiky détstvi ziskaly pravo udélovat také statni uznani. Pouhé dosazeni pozadovaného vzdé-
lani na vysoké $kole nespliiuje pravo na vykonavani profese pedagoga, vzdy je nutné ziskat také statni uznani.
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Jadrové kurikulum v souétu (= 2/3 pii 180

ptidélovanych kreditech) 120

Kredity studijnich programu v zavislosti
na piedpisech spolkové zemé a specifikdch | 180 az 210
vzdélavaci instituce

Zdroj: FBTS & EWFT, 2022, s. 3

Kurikulum ptedstavuje nejaktualnéjsi nastroj pro koordinaci a harmonizaci pojeti a obsaht
studijnich programt napfi¢ Némeckem. V nasem vyzkumu bylo hodnoceno pozitivné jako
nastroj k vzajemnému piiblizeni programu a vyjasnéni klicovych komponent studia.'®®

6.2 Koncepc¢ni ramce pro studijni programy elementarni
pedagogiky v Rakousku

V Rakousku se v poslednich 15 letech diskutuje o moZnostech profesionalizace pedagogt v pied-

$kolnich zatizenich (Braunsteiner et al., 2014; Koch, 2013). Podobné jako v Némecku i zde byl

vznesen pozadavek na vysokoskolskou ptipravu ptedskolnich pedagogt, ktery byl za¢lenén do
iniciativy za inovaci vzdélavani pedagogti a u¢itelti v Rakousku, tzv. PddagogInnen Bildung NEU

(BMBWF & BMUKK, 2012). Profesni kvalifikace pFedskolnich pedagogt se ale neakademizovala

podle ptivodniho planu iniciativy a jejich vzdélani se transformovalo jen ¢aste¢né. Vysokoskol-

ské programy piedstavuji pouze formu dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovniku, avsak
nemaji zadny ptimy vliv na profesni rist ¢i lepsi finanéni ohodnoceni.

V Rakousku nadéle ptetrvavaji nejasnosti v pojeti profesionalizace ptedskolnich pedagogt.
»Konceptualizace ,profesionalizace‘ se do zna¢né miry vyznacuji pluralitou a heterogenitou
a jsou spojeny s rtznymi praktickymi dasledky* (Smidt et al., 2017, s. 122).18¢ Hodnoceni tirovné
profesionalizace Ize shrnout takto:

(1) Na rozdil od vétsiny ostatnich evropskych zemi je mira akademizaci velmi nizka.

(2) Méné neZ dvé tietiny zaméstnanct maji pfisludnou kvalifikaci, aviak ta neni na akademické
urovni.

(3) Podil asistentti, ktefi nemaji kvalifikaci, mirné pfesahuje jednu t¥etinu. Tato kvalifika¢ni
struktura odpovidd pravnimu zakladu, podle néhoZ vysokoskolské tituly nejsou uvedeny
jako profesni poZadavky pro praci v pied$kolnich zatizenich (Smidt et al., 2017, Statistik
Austria, 2022).

Studijni programy elementarni pedagogiky jsou v Rakousku akreditovany na zékladé zako-
na o vysokych 8kolach z roku 2005.1¢” Bakalarsky studijni program elementérni pedagogika
patii mezi neuditelské bakalatské programy. Jeho rozsah je stanoven na 180 kredit, ¢imz se
odlisuje od kvalifikaénich bakalatskych programii pro uéitele primarniho stupné vzdélavani
s rozsahem 240 kreditti. Orienta¢nim ramcem pro rakouské bakalai'ské programy elementarni
pedagogiky je narodni kurikulum pro pied$kolni vzdélavani (BildungsRahmenPlan, BMUKK,
2009). Stanovi pojeti, cile, vzdélavaci oblasti a vychodiska evaluace pedagogické prace, které

185 Hodnoceni ze strany garantti a zastupcti vysokoskolskych instituci (srov. Kapitola 8.3).

186 Identifikovany jsou tii modely profesionalizace: formalni model profesionalizace, model zalozeny na ukazatelich
a model zaloZeny na ¢innosti (Smidt et al., 2017).

187 BGBL. I Nr. 30/2006, Hochschulgesetz 2005, § 8 Abs. 1 und § 38 Abs., zuletzt gedndert durch BGBI. I Nr. 177/2021.
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se promitaji do koncepce i struktury studijnich programt na vysokych $kolach. Neexistuje
zadny dokument, ktery by kodifikoval konkrétnéj$i podminky pro koncipovani kurikula baka-
larskych programti.

Presto se v Rakousku zkoordinovala a harmonizovala kurikula v kvalifikaénich programech
pro elementarni pedagogy a uditele. Vysoké $koly totiz vytvorily regionalni spolky vysokych
Skol, které se v jednotlivych oblastech podileji na tvorbé spole¢nych studijnich programt od
elementarniho az po sekundarni stupeii. Spolky vysokych $kol (tzv. Entwicklungsverbiinde)
funguji v regionech zapad (West), stfed (Mitte), jihovychod (Stid-Ost) a severovychod (Nord-Ost)
a jejich regiondlni rozmisténi ukazuje nasledujici zobrazeni.

Mapa 2
Vysoké skoly zapojené do meziuniverzitni spoluprdce v Rakousku (Entwicklungsverbiinde)

Spolky vysokych skol a univerzit
@ Veiejné pedagogické vysoké skoly (
Soukromé pedagogické vysoké skoly
@ Univerzity 9
Spolek vysokych Q

$kol West "
skortes Spolek vysokych
Skol Mitte Spolek vysokych $kol Siid-Ost

Spolek vysokych kol Nord-Ost

Zdroj: BMBWEF, 2019, s. 10, pieloZeno a upraveno autorkou

Spolky vysokych $kol jsou jedineénym néstrojem pro rozvoj kvality studia, koordinaci a vza-
jemnou pomoc vysokych 8kol. Vytvateji specificky kontext fungovani studijnich programu
v Rakousku, ktery neni obvykly v Némecku'® ani ve Svycarsku. Na realizaci bakalatského
studia elementarni pedagogiky se v regionech podileji nasledujici pedagogické vysoké skoly
(Tabulka 14). Spolupracuji jak na piipravé kurikula programt, tak na jejich realizaci.’®® Na
narodni urovni navic garanti studijnich programu elementarni pedagogiky kazdoroéné pro-
jednavaji nastaveni programti v Rakousku. Sdili zkusenosti s vyukou v programech, koordinuji
kurikula mezi jednotlivymi partnerskymi platformami a tvo#i spoleéné strategie pro dalsi vyvoj.
Vysoké skoly naptiklad diskutuji tematicka zameéteni kurikul v regionech tak, aby odpovidala
potiebé praxe a variabilité aktualnich témat. Vysokym $kolam to umoziiuje efektivné odlisit
své programy, coZ je dileZité také pro osloveni dostate¢ného pocétu uchazecti o studium.

V Némecku takto spolupracuji pouze dvé vysoké $koly v Ludwigsburku - maji spole¢né kurikulum, které vyucuji
spole¢né, kazda vysoka $koly ty piedméty, které odpovidaji jeji odborné profilaci a personalnim kapacitam.

V nékterych regionech dokonce vyuéuji studijni programy vysoké skoly spole¢né. Naptiklad v Linci jsou tak studenti
zapsani ve studijnim programu a podle semestru se t¢astni vyuky bud na Padagogische Hochschule Oberdsterreich
nebo na Private Padagogische Hochschule der Ditzese Linz.
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Tabulka 14
Vysoké $koly spolupracujict na realizaci studijnich programi elementdrni pedagogiky v jednotlivych
regionech Rakouska

Spolek vysokych kol Zapojené vysoké skoly

Private Padagogische Hochschule Augustinum
Padagogische Hochschule Steiermark
Padagogische Hochschule Burgenland
Padagogische Hochschule Karnten

Stid-Ost

Padagogische Hochschule Oberosterreich
Mitte Private Piddagogische Hochschule der Ditzese Linz
Padagogische Hochschule Salzburg Stefan Zweig

Padagogische Hochschule Tirol

West Padagogische Hochschule Vorarlberg
Kirchliche Padagogische Hochschule Edith Stein
Nord-Ost Kirchliche PH Wien/Krems, PH Niederosterreich, PH Wien

Zdroj: re$erse autorky

Elementarni pedagogika nebyla zatazena do nového systému vzdélavani u¢itelt v Rakousku (viz
Kapitola 3.2.2). Vysoké $koly navazaly na ministerska doporuc¢eni pro novou podobu uéitelskych
studijnich programt (BMBWF & BMUKK, 2012). Doporué¢eni formovala zakladni principy kurikul
(Eckpunkte der Curricula) a kompetence,'° které se mély stat spole¢nymi charakteristikami
vSech programt od elementarniho az po sekundarni stupeti odborné ptipravy pedagogického
persondlu. Pro uditelské programy byla pak roku 2014 vydana podrobné doporucéeni ke struk-
tufe a pojeti kurikul (Braunsteiner et al., 2014). Soutasné programy elementarni pedagogiky
pracuji s témito principy do urcité miry také (srov. Kapitola 9.4), i kdyZ pro né nepiedstavuji
Zavazny ramec.

Hlavni principy formulované v doporuc¢enich pro nové pojeti kurikul

Kurikula maji byt orientovana na rozvoj kompetenci. Kompetenéni model zahrnuje také spe-
cifické kompetence jako kompetenci pracovat s diverzitou a genderem (srov. Kapitolu 3.2.2).
Vzdélavani pedagogth ma byt inkluzivni (respekt k rozmanitosti, snaha o podporu kazdého
jedince, spoluprace v tymu ¢i prevzeti odpovédnosti za své u¢eni v konceptu celozivotniho
uceni pedagoga jako reflektivniho praktika, Braunsteiner et al., 2014). Kompetenéni modely
jednotlivych studijnich programi jsou ¢asto obohacené o prvky inovované Bloomovy taxonomie
podle Andersona a Krathwohla (2001) a charakterizuji kompetence také pomoci jednotlivych
dimenzi této taxonomie.

Modularizace studia je spole¢nou charakteristikou programt v Rakousku. Doporuéeni
(Braunsteiner et al., 2014) ji chapou nasledovné:

»2Modularizace predstavuje tematicky a kompetenéné zamétené spojeni jednotlivych vzdélavacich
obsahti do ptedem definovanych studijnich jednotek. Moduly jsou usttednimi strukturnimi jednotkami
studijnich programu. Modularizace studia je nastrojem pro strukturovani individualizovanych vzdéla-
vacich cest a zarovei pro mobilitu studentt (Ize absolvovat jednotlivé moduly na jinych institucich...)

19 Srov. Kapitolu 3.2.2.
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... Modularizaci lze popsat jako dvoji obsahovy proces, ktery z hlediska oboru t¢elné shrnuje obsahy
smeétujici k poZadovanym kompetencim a na druhé strané formuluje vysledky uéeni pro ptislusnou
kvalifika¢ni uroven na zakladé celkové koncepce studijniho programu* (s. 25).

Specifikem studijnich programt v Rakousku je tzv. uvodni a orientaéni faze studia (Studie-
neingangs- und Orientierungsphase, oznatovana zkratkou STEOP). Poskytuje studenttim piehled
o hlavnim obsahu ptislugného studijniho programu a jeho dal$im pribghu. Uvodni a orientaéni
faze probihd pfevazné v prvnim semestru studijniho programu a sklada se z nékolika pfedmétt,
které zahrnuji celkem nejméné osm a nejvyse 20 kredit. STEOP faze obsahuje minimalné dvé
dilei zkousky. Zkousky STEOP lze opakovat tfikrat a v pfipadé negativniho hodnoceni je pii
poslednim opakovani studium ukonéeno. Fazi STEOP maji ve studijnich obsazich i programy
elementarni pedagogiky.

Doporuéeni z roku 2014 formulovala navrh struktury kurikula vysokoskolskych programii
(Braunsteiner et al., 2014), ktera se zrcadli také v soutasnych studijnich programech elemen-
tarni pedagogiky:

»O0rganizace a struktura kurikula
1 Nézev a pfedmét studijniho programu
2 Kvalifikaéni profil
2.1 Cile studijniho programu s ohledem na tikoly studijniho programu vysoké $koly/univerzity
2.2 Kvalifikace/opravnéni dosazené absolvovanim studijniho programu
2.3 Pottebnost a vyznam studijniho programu pro trh prace (zaméstnatelnost)
2.4 Koncepce vyuky, uéeni a hodnocent
2.5 Otekavané vysledky uteni/kompetence
2.6 Uroven bakalatského studia
2.7 Rdmcové zasady meziinstitucionélni spoluprace pti tvorbé studijnich programut
3 Obecna ustanoveni
3.1 Doba trvani a rozsah programu
3.2 Popis oborové nebo umélecké zptsobilosti jako podminky pro ptijetf do konkrétniho studijniho
programu
3.3 Odkaz/propojeni s vyhlagkou studijni komise o pozadavcich na ptijimaci fizeni a zpisobilosti
3.4 Odkaz na vyhlasku rektoratu o kritériich pro stanoveni poradi
3.5 Dosazené studijni vysledky v Evropském systému pienosu krediti (ECTS)
3.6 Popis typl ptedmétti planovanych v konkrétnim studijnim programu
3.7 Studium v zahrani¢i/prohlaseni o mobilité ve studijnim programu
3.8 STEOP - tivodni a orientaéni faze studia
3.9 Praktické pedagogické studium - popis koncepce véetné dolozeni pozadovanych kreditt
3.10 Bakalatska prace* (s. 49).

Jak ukazuje Kapitola 9 v empirické ¢asti, pluralita studijnich programt v Rakousku je diamet-
ralné nizs$i nez v Némecku. Podmitiuje to do uré¢ité miry rozdilna velikost obou zemi. Hlavnim
diivodem je vzdjemnd spoluprace a koordinace pojeti kurikul, struktur, profil absolventi
i obsaht studia mezi spolky vysokych 8kol (Siid-Ost, Mitte, West a Nord-Ost) i mezi jednotlivymi
vysokogkolskymi institucemi. Na rozdil od Némecka a Svycarska vznikaly rakouské bakalat-
ské programy elementarni pedagogiky také ve shodném ¢asovém obdobi let 2016-2021, takZe
vysoké $koly na sebe navazovaly a ¢erpaly vzajemné z nabytych zkuSenosti.
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s v 7

Zavérem k teoretické casti

Predskolni vzdélavani v némecky mluvicich zemich ziskalo uznani jako vychozi stupen vzdé-
lavaciho sektoru. Dochazka do ptredskolni instituce se stala sou¢dasti biografie vétsiny déti
soucasnosti jako dilezita souc¢ast podpory rozvoje ditéte i jeho rodiny. Némecko to vyjadtilo
zavedenim naroku na misto v piedskolnich zatizenich pro vSechny déti od jednoho roku.
Rakousko uzéakonilo povinné piedskolni vzdélavani v rozsahu jednoho roku. Svycarsko dokonce
zahrnulo dva roky preprimarnfho vzdélavani do struktury povinného $kolnfho vzdélavani pro
déti od &tyft let.

Profesni ptiprava pedagogt pisobicich v pfed$kolnim vzdélavani prosla v Némecku, Rakous-
ku i Svycarsku v poslednich tticeti letech zasadni proménou. Hlavnimi znaky je cesta k profesi-
onalizaci, akademizaci, zvy$eni kvality kvalifikace pedagogt v pfedskolnim vzdélavani i jejich
profesniho statusu. Némecko a Rakousko si ponechalo specificky profil pedagogti pracujicich
s détmi v predskolnich vzdélavacich institucich, ktery je pevné zakotven v socialnépedago-
gickém pojeti predskolni vychovy a vymezuje se proti tlakiim na pfilisnou didaktizaci prace
s ditétem v predskolnim véku. Svycarsko naopak §lo cestou za¢lenéni prepriméarniho vzdélavani
do instituce $koly, s ¢imZ je spojena integrace kvalifika¢ni ptipravy predskolnich pedagogti do
spole¢nych studijnich programt s uéitelstvim pro priméarni vzdélavani. Svycarsko tak vlastné
nema samostatny profil pro uéitele v pfed$kolnim vzdélavani, i kdyz v pfistupech uplatiiovanych
v pedagogické praci s détmi na po¢atku $kolniho vzdélavani zdliraziuje vyvojové adekvatni
pristupy a postupny prechod k zdmérnému strukturovanému uceni. I toto nas vedlo k rozhodnuti
nezatradit némecky mluvici oblasti Svycarska do empirické ¢4sti monografie, ktera se vénuje
analyze bakalatskych studijnich programt pro p#ipravu ptedskolnich pedagogt.

Némecko a Rakousko v bakalatskych programech pedagogiky détstvi a elementarni peda-
gogiky, v nichz jsou pripravovani pedagogové pro piedskolni sektor (ISCED 010, 020), zahrnuji
dtlezita témata sou¢asné pedagogické reality. Empiricka ¢ast prinasi vhled do tradi¢né socidl-
népedagogicky orientovanych pojeti profesni ptipravy pedagogt, které jsou ale v soutasnosti
obohaceny o cile vzdélavaci. Zvlastni roli ma pfiprava studentti na praci v socio-kulturné roz-
manitém prostiedi, podpora inkluze, vicejazyénych déti i rozvoj kompetenci studentt v oblasti
poradenstvi, pedagogického partnerstvi a managementu. Domnivame se, Ze tyto rozméry mohou
ptinést impulzy do diskuze o dal$im rozvoji programt, které pripravuji ucitele v matetskych
8kolach v Ceské republice.
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I1. CAST:

Studijni programy pripravujici
pedagogy v predskolnim vzdélavani
v Némecku a Rakousku






7 Metodologie

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano jako viceptipadova studie (multiple-case study) (Gustafsson,
2017; Yin, 2018). Hlavnimi ptipady byly dvé sledované némecky mluvici zemé (Level 2: Geogra-
phical/locational). Analyzovany byly ptipady jednotlivych vysokych $kol (Level 5: Schools), které
zajistuji bakalatské programy zamétené na piipravu pedagogt pro predskolni vzdélavani (Bray
et al., 2014). Individualni studijni programy mtZzeme tedy povaZovat za vnoiené studie (embedded
case study design) hlavnich ptipadu (Yin, 2018), které reprezentuji dva odlidné ptipady profesni
ptipravy pedagogu piedskolniho vzdélavani v Némecku a Rakousku. Viceptipadova studie méa
instrumentalni charakter, protoZe zkouma vybrané fenomény na prikladu studijnich programii
a zaméiuje se na smétovani pristupti ke vzdélavani predskolnich pedagogt v némecky mluvicich
zemich. Pro vlastni empirické Seteni byly formulovany tyto vyzkumné otazky:

1. Jak garanti hodnoti aktualni podminky v pfedskolni oblasti jako kontext odborné ptipravy
pedagogti v pred$kolnim vzdélavani?

2. Jaka témata hodnoti garanti programt jako duilezita z hlediska profesionalizace, v sou-
¢asnych podminkach realizace bakalaiskych programi ptipravujicich ptedskolni peda-
gogy”?

3. Jakymi charakteristikami se vyznacéuji profily absolventt studijnich programt, které
ptipravuji predskolni pedagogy na bakalarské tirovni?

4. Jak jsou tematicky zaméteny vzdélavaci obsahy ve studijnich programech na turovni
moduld ¢i predméta? Jaké diléi charakteristiky vykazuji na formalni a obsahové roving?

Uvédomujeme si velkou $ifi témat, kterd by bylo moZné sledovat p#i komparaci studijnich
programt, stejné tak jako dal$i perspektivy teoretické, sociopolitické ¢i ekonomické. Dil¢i
zaméteni jsme vybrali v ndvaznosti na jiz realizované vyzkumy na nasem pracovisti i s ohledem
na dalsi rozvoj bakalatskych programti Ugitelstvi pro matei'ské $koly na Karlové Univerzité
(Loudovéa Stralczynska et al., 2022; Loudova Stralczynska & Kozeluhova, 2022; Risti¢, 2023).
0Od roku 2021 se zde vyucuje novy bakalarsky program, ktery se vyznacuje mnohymi aspekty
charakteristickymi pro evropské trendy v profesni ptipravé pedagogt - propojeni s praxi,
strukturace, modularizace, interdisciplinarita ptedmétd, reflektivni orientace, zaméteni na
kooperativni pfistupy, zahrnuti distanénich prvkt nebo vyuzivani online vyuky v raznych
podobéach (Dahiya, 2019; Donaldson, 2011; European Commission, 2015; Murray, 2016 aj.).
Vyzkumné Setteni je zaloZeno na kvalitativni obsahové analyze v pojeti Udo Kuckartze
(2014a, 2014b). Vychazi z konstruktivistického ptistupu (Bohnsack, 2014), jako explanatorni
vyzkum v rdmci komparativni pedagogiky, ktery se opira o historické kontexty pojednanych
zemi (Kazamias, 2008).

7.1 Vyzkumny soubor

Pro ziskani komplexniho obrazu o bakalatrskych studijnich programech v Némecku a Rakous-
ku byla oslovena veskera vysokoskolska pracovisté, aby bylo mozno zachytit jejich pluralitu.
Vyzkumny soubor tvotilo tedy 27 vysokych $kol, které pripravuji budouci pedagogy predskol-
niho vzdélavani.
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Pro vyhledani vzdélavacich instituci v Némecku byla vyuZila databaze kontakti narodni

platformy Weiterbildungsinitiative Frithpddagogische Fachkrdfte (WiFF). Kritériem pro zahrnuti
pfislusné instituce byly nasledujici aspekty:

Nézev programu: pedagogika détstvi (Kindheitspddagogik, resp. studijni programy tohoto
zaméteni nesouci jiné nazvy, napt. Elementarbildung, Bildung und Erziehung im Kindesalter,
Pddagogik der Kindheit apod. - viz Tabulka 15)

Uroven: studia: Bachelor of Arts, B.A.

Organizace studia: plné studium (Vollzeit), ¢astet¢né studium (Teilzeit)'

Obsahové zaméieni: vSeobecné orientované na piedskolni pedagogiku a pedagogiku détstvi
(allgemein frith-/kindheitspddagogisch); nebyly vybrany specifické studijni programy zamé-
tujici se v rdmci pedagogiky détstvi a predskolni pedagogiky na vedeni a management
Typ vysokoskolské instituce: zahrnuty v8echny typy poskytovateld, tj. vysoké $koly (Fachhoch-
schulen), univerzity, pedagogické vysoké 8koly (Pddagogische Hochschulen) a odborné aka-
demie (Berufsakademien).

Pomoci téchto kritérii bylo vyhleddno celkem 53 vysokych $kol, které nabizeji studijni program
pedagogiky détstvi (stav zaii 2022). Jejich garanti byli poZzadéni o expertni rozhovor. Na osloveni
pozitivné reagovalo celkem 20 vysokych $kol, které byly zahrnuty do vyzkumného souboru
a s jejichz garanty byl realizovan hloubkovy rozhovor v online nebo osobni forme.

Tabulka 15
Prehled némeckych studijnich programii zahrnutych do vyzkumu

Badensko-Wiirttembersko

4

Evangelische Hochschule Ludwigsburg, Hochschule
fiir Soziale Arbeit, Diakonie und Religionspadagogik

Bildung und Erziehung im Kindesalter
(Kindheitspddagogik) B.A.

Padagogische Hochschule Ludwigsburg (PH
Ludwigsburg)

Bildung und Erziehung im Kindesalter
(Kindheitspiddagogik) B.A.

Padagogische Hochschule Freiburg (PH Freiburg)

Kindheitspadagogik B.A.

Evangelische Hochschule Freiburg

Padagogik der Kindheit B.A.

Bavorsko

2

Evangelische Hochschule Niirnberg

Padagogik der Kindheit B.A.

Katholische Stiftungshochschule Miinchen Kindheitspddagogik B.A.
Berlin 3

Evangelische Hochschule Berlin Kindheitspadagogik B.A.
Katholische Hochschule fiir Sozialwesen Kindheitspadagogik B.A.

Hochschule fiir angewandte Piddagogik (HSAP)

Kindheitspddagogik (dual) B.A.

Braniborsko 0
Brémy 0
Hamburk 1

191
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Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften

10 Hamburg (HAW Hamburg)

Bildung und Erziehung in der Kindheit B.A.

11 DIPLOMA Hochschule Kindheitspddagogik B.A.

Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften und

12 Kunst Hildesheim (HAWK Hildesheim) Kindheitspadagogik B.A.
Ostfalia Hochschule fiir angewandte
13 Wissenschaften - Hochschule Braunschweig/ Kindheitspddagogik und Gesundheit B.A.

Wolfenbiittel

14 Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen-
Lippe
15 Katholische Hochschule NRW Paderborn (KathHO) Kindheitspadagogik B.A.

Elementarpddagogik B.A.

16 Katholische Hochschule NRW Kéln (katho) Kindheitspadagogik B.A.

Hochschule Koblenz Padagogik der Frithen Kindheit B.A.

. . . . Soziale Arbeit/Studienrichtung Bildung und
Staatliche Studienakademie Breitenbrunn Erziehung in der Kindheit B.A.

19 SRH Hochschule fiir Gesundheit Gera Inklusive Kindheitspadagogik (0-12 Jahre) B.A.

20 Fachhochschule Erfurt Padagogik der Kindheit B.A.

Vybér vysokych $kol v Rakousku byl realizovan pomoci databaze narodni platformy AMS-Ausbil-
dungskompass (stav zati 2022). Osloveno bylo v8ech 14 vysokych $kol, které nabizeji bakalarské
studium elementarni pedagogiky v obecném pojeti. Ve vSech ptipadech jde o kombinovanou
formu studia, ktera je uréena pro predskolni pedagogy s minimdalné étyfletou pedagogickou
praxi a sttedoskolskou kvalifikaci v oblasti ptedskolni pedagogiky ¢i socidlni pedagogiky. Vybér
opét nezahrnul specifické bakalarské studijni programy, které se zamétuji primarné na social-
ni management nebo fizeni v pfed$kolnim vzdélavani. Oslovena byla v8echna vysokoskolska
pracovisté, pticemz do vyzkumu se zapojilo sedm vysokych $kol.

Tabulka 16
Priehled rakouskyjch studijnich programii zahrnutych do vyzkumu

Private Padagogische Hochschule Burgenland Elementarpadaogik
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2 Padagogische Hochschule Karnten Elementarpadaogik
Horni Rakousko 2
3 Private Paddagogische Hochschule der Ditzese Linz Elementarpadaogik
Salcbursko 1
4 Padagogische Hochschule Salzburg Elementarpadaogik
Styrsko 1
5 Padagogische Hochschule Steiermark Elementarpadaogik
Vorarlbersko 1
6 Padagogische Hochschule Vorarlberg Elementarpadagogik - Frithe Bildung
Dolni Rakousko/Videri 1
7 KPH Wien-Krems Elementarbildung: Inklusion und Leadership

7.2 Sbér dat a vyzkumné nastroje

Vyzkumnad data byla ziskdna dvéma zdkladnimi metodami, obsahovou analyzou dokumentt
a polostrukturovanymi rozhovory. Vysoké $koly byly osloveny v prabéhu tfetiho kvartalu roku
2022 a probéhl shér podkladt ke studijnim programim zapojenych vysokych skol.

Studijni programy v obou zemich jsou ukotveny v katalozich modulil (nazyvané Modulhandbuch
nebo Modulkatalog). Obsahové analyze dokumenta (Kuckartz, 2018) byly proto podrobeny
prave tyto katalogy modult v jednotlivych studijnich programech. Katalogy doplnila studijni
natizeni (Studienordnung), ktera ukotvuji organiza¢ni podminky studijnich programt. Nékteré
vysoké $koly mély tyto podminky p#imo jako soucast katalogu moduld, jiné jako specifické
dokumenty. Pro ti¢el obsahové analyzy v MAXQDA byla tato studijni natizeni pfiddana na konec
souboru katalogu modulll a jako jeden dokument importovana do MAXQDA.**? Studijni pro-
gramy a natizeni byly ziskdny z webovych stranek univerzit, pfipadné zaslany v elektronické
verzi ptimo garanty studijnich programut. V8echny katalogy modula byly aktualné platné
dokumenty v akademickém roce 2022/2023. Zakladni deduktivné vytvoteny systém kategorii
pro analyzu studijnich programii a rozhovort se v zdkladnich tématech piekryval. Orientoval
se na tyto oblasti:

1) Formalni charakteristiky, struktura a pojet{ studijnich programt
2) Tematické zaméteni modult a kurzt ve studijnich programech.

Druhym néastrojem sbhéru dat byl polostrukturovany rozhovor s garanty studijnich pro-

gramt (Hendl, 2008). Rozhovor obsahoval celkem pét hlavnich tematickych kategorii:

1) Reformy a aktuélni vyvoj v ptedskolni oblasti jako kontext odborné ptipravy pedagogt

v preprimarnim vzdélavani

2) Profesionalizace a sou¢asné podminky realizace vysokogkolskych programt pied$kolni

pedagogiky

3) Profil absolventt studijnich programil

4) Formalni charakteristiky, struktura a pojeti studijnich programti

5) Tematické zaméteni modult a kurzt ve studijnich programech.

192 Pro zpracovani dat byl vyuZit software MAXQDA. V ramci ptedvyzkumné faze byl zvaZovan i Mayringtiv software
QCAmap. Nicméné QCAmap umoziiuje pouze dvouiroviiovy systém kategorii. Software nenabizi praci se subkddy

systému apod.).
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Tematické kategorie byly rozpracovany do podtémat, kterd byla podkladem k rozhovortm.
Otazky byly formulovany na zdkladé ptedchoziho studia teoretické literatury, zkuSenosti
z ptedvyzkumné ¢4asti prace a na zakladé ramcové analyzy studijniho programu. Uvedenych
pét tematickych oblasti koresponduje s hlavnimi oblastmi kategorii, které se vyuzily nasledné
pro samotnou analyzu studijnich program.

Shér dat skrze dvé hlavni metody probihal cyklicky a ve vzajemné provazanosti (viz Sché-

ma 6) ve trech zékladnich krocich:

1)

2)

3)

Rdmcovou analyzou studijniho programu (katalogu modult a podminek studia) byly identifi-
kovany zékladni charakteristiky studijniho programu. Formulovali jsme specifické otazky
ke konkrétnimu studijnimu programu, které slouzily k prohloubeni porozumeéni pojeti
programu, formalnim a realiza¢nim podminkdm a dal$imu vyvoji programu. Tyto otazky
byly néasledné vyuzity v rozhovoru s garantem daného studijnfho programu;

Rozhovor s garantem studijnitho programu probihal podle ptedem stanovenych zdkladnich
otazek pro rozhovor, které byly obohaceny o specifické dotazy formulované na zakladé
ramcové analyzy studijniho programu. V8echny rozhovory mély tedy shodné jadro orien-
tované na pét zdkladnich oblasti. Specifické &¢asti rozhovorti se vénovaly individualnim
odli$nostem ptislusného studijniho programu. Nasledné byly rozhovory piepsany pomoci
Al transkripce revidovany a pfipraveny pro zpracovani v programu MAXQDA. Garanti
studijnich programt souhlasili s rozhovory na zakladé ptislibu anonymizace.'* Proto nejsou
v kapitolach 8 a 9 u vyrokt garantt uvedena jména ¢i jiny identifika¢ni idaj respondenta,
protoze by vzhledem k vybéru vysokych 8kol nebylo moZné anonymizaci zajistit.
Obsahovd analyza katalogti modulti byla realizovdna prosttednictvim programu MAXQ-
DA.'5 Pro analyzu byly navrzeny hlavni kategorie s deduktivné vytvotenymi kddy, které
navazovaly na tematické zaméteni vyzkumnych otdzek. Systém deduktivné vytvoienych
kédt vychazel z analyzy kontextu, ze vstupni analyzy vybranych studijnich programu
i z rozhovort s garanty. Systém kéda byl v prabéhu realizace vlastni obsahové analyzy
doplnén o induktivni kédy.

Vyuzita byla aplikace Happyscribe (www.happyscribe.com/). S ptepisy bylo pracovéano v piivodnim jazyce a nebyly
prekladany do ¢estiny, aby nedoslo ke ztraté vyznamu v dusledku piekladu.

S respondenty byla uzavi‘ena pisemna dohoda o zptisobu anonymizace dat ve vyzkumu i v pfedloZené monografii.
Vyuzita byla nejdrive verze 2022, pozdéji 2024 z diivodu aktualizace programu a vyhodnéj$ich néstroju analyzy
a vizualizace dat. Pro tvorbu kodu ani kédovani nebyl vyuZit nastroj Al v MAXQDA 2024.
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Schéma 6
Priibéh sbéru dat pomoct obsahové analyzy dokumentii a rozhovorti

Predvyzkumna faze

Analyza legislativnich, kurikuldrnich
a socio-politickych kontextd

Oslovenl vysokych Skol:
Némecko, Rakousko

Shér dat na
vybranych vysokych
Skolich

[imeco ] ==

1. Vstupni analyza 1. Vstupni analyza
studijniho programu studijniho programu
a katalogu moduld a katalogu moduli

2. Polostrukturovany
rozhovor
5 garantem programu

Uvedeny postup umoznil efektivné sbhirat data, ovéfovat a uptesiiovat priabézné zavéry tak, aby
mohl byt optimalizovan navrzeny systém tematickych oblasti, jejich kategorif a dil¢ich kodu.
Oteviel moznost pro naslednou triangulaci dat pti jejich dal$i analyze a pro hlubsi porozuméni
specifickym kontextiim v jednotlivych vysokoskolskych institucich i ve spolkovych zemich.
Rozhovory umoznily ovétit zavéry analyzy kontextt1, v nichz se realizuji vzdélavaci programy
v Némecku a Rakousku. Osobni kontakt s garanty ptipravil prostor i pro to, aby mohly byt
zavéry rdmcové analyzy studijnich programu v ptipadé potieby ovéreny, ¢ehoz bylo v nékte-
rych pripadech vyuzito.

Kontextualizace dat je v komparativni pedagogice zna¢né diskutovany problém (Crossley,
2009; Sobe & Kowalczyk, 2012). Je povazovana za kli¢ovou pro kvalitu dat a jejich vyhodnoce-
ni (Bray et al., 2014). Pedagogicky vyzkum konstatuje (Afdal, 2019), ze kontext vytvaieji tyti
faktory - zkoumany objekt, vyzkumnik, teorie a i¢astnici vyzkumu, pri¢emz kontext zahrnuje
na jedné strané geografickou a socialni strukturu, na druhé strané interpreta¢ni konstrukce
vyzkumnika.
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7.3 Analyza dat

Pro analyzu dat byla zvolena metoda kvalitativni obsahové analyzy (qualitative content
analysis, dale QCA), ktera se velmi hojné& uplatiiuje v némecky mluvicich zemich (Schreier,
2014). Jeji pouziti pro analyzu studijnich programi némecké jazykové provenience bylo proto
vyhodnoceno jako kontextualné pifihodné a zajimavé.'®® Pro analyzu dat byla zvolena QCA
podle Udo Kuckartze (2018), protoze nejvice odpovida typologii nasich dat i designu a prab&hu
Setfeni. Jak ukaze dalsi text, toto pojeti umoziiuje flexibilni p#istup béhem jednotlivych krokt
analyzy a umoziiuje kombinovat deduktivni a induktivni p#istup.

Obsahova analyza se orientuje podle kategorii. Interpretace je tizena pravidly a méa v porov-
nani s jinymi metodami analyzy textu (objektivni hermeneutika, analyza diskurzu ¢i zakotvena
teorie) vice deskriptivni charakter (Mayring, 2022). Nejde o holistickou interpretaci textu, ale
o systematickou analyzu textu pracujici se systémem kategorii, které stanovuji jasna pravi-
dla pro ptitazeni pasazi textu. Orientace na kategoridlni systém'¥ je zakladnim definiénim
vymezenim QCA oproti jinymi kvalitativnim metoddam. Pokud kategorialni systém pokryva
kli¢ové vyznamové aspekty a souc¢asné jeho alespori diléi ¢ast vznikla induktivné, pak maze
byt také zajisténa jeho validita (Schreier, 2014).1% Mezi jednotlivymi autory jsou rozdily v fadé
aspektti QCA.1%®

QCA jako metoda pracuje s pravidly analyzy, kterd nejsou nahodila - systematicky proces
se orientuje podle teorie a pravidel.?”° Kuckartz (2018) a Schreier (2012) vytvaieji kategorie
(také) na zdkladé materialu (Schreier, 2014). Schreier (2014) definuje QCA jako metodu popisu
vybranych vyznamu textu, ale poukazuje na to, Ze metodologicka literatura zdaleka nepracuje
s ,jednou” kvalitativni obsahovou analyzou a Ze existuji rozdily v jejim pojeti mezi némeckymi
a anglickymi metodologickymi pfistupy.?* Mayringovo pojeti (2022) pracuje nejen s deduktivni
QCA, ale také s induktivni tvorbou kategorii a pro oba typy poskytuje specificky prtibéhovy
model analyzy. Nenabizi smiSenou deduktivné-induktivni variantu QCA, ale pracuje s tim, Ze
jednotlivé vyzkumné otazky implikuji bud induktivni, nebo deduktivni tvorbu kategoridlniho
systému, coZ nevyhovuje zcela nasemu designu vyzkumu.

Model procesu QCA podle Kuckartze (2018) stanovuje Sest forem jednoduchého a kom-
plexniho vyhodnoceni dat v obsahové strukturujici obsahové analyze (inhaltlich strukturie-
dende Inhaltsanalyse) (Schéma 8), a ukazuje tak vétsi interpretativni potencial nez Mayringtv
model. Celkove v8ak jsou si modely svym prabéhem podobné, oznaduji riznymi pojmy shodné
postupy. Nasemu vyzkumnému $etfeni vyhovuje Kuckartztiv model pravé z toho divodu, Ze
nechava na vyzkumnikovi volbu, nakolik bude tvorba kategorialniho systému formulovana
na zakladé teorie (theoriegeleitet) ¢i induktivné z vyzkumnych dat (Boyatzis, 1998; Kuckartz,

19 Autorka navic absolvovala i metodologické seminéte na Freie Universitat v Berling ke kvalitativnimu vyzkumu, takze
motivace k vyuziti QCA byla mnohotroviiova.

197V origindle Herzstiick, tedy srdce QCA

19 K dal$im charakteristikdm QCA patii interpretativni povaha, zahrnuti latentnich obsahovych vyznami, systema-
ti¢nost, orientace na pravidla a kvalitativni kritéria validity a reliability; pticem?z reliabilita je chdpdna v rozméru
intersubjektivné-konsenzualniho porozuméni textu, které mtize, ale nemusi byt zaloZeno na vypoétu shody mezi
kodéry (Schreier, 2014).

199 Naptiklad rizné pristupy k akomodaci kriteridlniho systému v prib&hu kédovani nebo striktni rozdéleni mezi typy
QCA podle typu induktivni/deduktivni/smiené tvorby kategorii (Hsie & Shannon, 2005; Mayring, 2010, 2022; Stei-
gleder, 2008). Podle Schreier (2012) neni vlastné ¢isté induktivni typ tvorby kategorii pro QCA bézny.

200 Také z tohoto davodu vytvotil Mayring software QCAmap pro realizaci analyzy podle jeho Step-by step modelu.

201 Pojeti QCA je podle Schreier (2014) blizké tematické kédovani podle Richarda Boyatzise (1998) nebo kvalitativni
analyze médii podle Davida Altheide (1996).
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2018; Schreier, 2012). Propojenosti s daty v$ak zaji$tuje podminky pro naplnéni kvalitativnich
pozadavkl pro validitu. Ze své podstaty koresponduje s charakteristikou dat v ptedlozeném
vyzkumu, zaméfuje se na témata (tematické jednotky) a je dostatetné otevirena a flexibilni
z hlediska tvorby kategoridlniho systému.

Schéma 7
Priibéh obsahové strukturujici obsahové analyzy

7) Jednoduché
a komplexni
analyzy, vizualizace

1) Iniciaéni prace
s textem: Oznaceni
dulezZitych textovych

; 2 v asazi, psani (mema
6) Kodovani celého P P ( )
materidlu pomoci
diferencovaného
kategorialniho
systemu

2) Vytvareni hlavnich
tematickych kategorii

Vyzkumna
otazka

! 5) Induktivni
formulace

subkategorii
na materialu

3) Kédovani celého
materialu pomoci
hlavnich kategorii

4) Sestaveni viech
textovych pasazi
okodovanych_
stejnou hlavni
kategorii

Zdroj: Kuckartz, 2018, s. 100, pieloZeno autorkou

Podle typu vyzkumné otdzky byly pro zpracovani dat vyuzity dva subtypy obsahové struk-
turujici obsahové analyzy: (1) formalni QCA a (2) typy tvotici QCA (formale, typenbildende
Inhaltsanalyse). Formalni QCA se zabyva formou a strukturou dokumentu, a proto byla apliko-
véana pro analyzu formélnich aspektii studijnich programi a katalogti modulii (Kuckartz, 2018).
Analyza dat vedla k tvorbé typologie, ktera byla vyuZita pro identifikaci obsahovych aspektt
katalogh modult a analyzu rozhovort s garanty. QCA je zdkladni metoda a v ramci ni je dle
charakteru vyzkumu a dat navrZen specificky postup (Schreier, 2014).

Tvorba kategorialniho systému

Zaklad kategorialniho systému byl vytvoten deduktivné pied za¢atkem samotné analyzy dat.
V prabéhu analyzy byl pak obohacovan o induktivné stanovené kody, které predstavuji nova
témata nebo diléi aspekty deduktivné stanovenych kategorii.?’? Hlavni kategorie prvniho

202 Forma deduktivné-induktivni tvorby kategorialniho systému (Kuckartz, 2018)
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a druhého radu byly ptevazné formulovany na zékladé teorie, pti¢emzZ na poc¢atku analyzy
fungovaly v podobé ,start list of codes” (Miles et al., 2014). Subkategorie se zpravidla vytvatrely
na zékladé datového materialu. Obé urovné v$ak byly obohacovany o dil¢i relevantni aspekty
priubézné ziskané v priib&hu Setieni. Cely systém kategorii byl revidovan v souladu s kroky
4-6 (viz prib&h QCA ve Schématu 7).

Kategorialni systém vznikal ve dvou vétvich: (1) katalogy modult bakalaiského studia pro
pedagogy piedskolniho vzdélavani a jejich doprovodné dokumenty a (2) rozhovory s garanty
studijnich programi na vysokoskolskych institucich ve zkoumanych zemich. Subkategorie
pro rozhovory vznikaly ve vét$i mife na zdkladé datového materialu z rozhovord. V ramci jed-
né vnorené studie, tj. jedné vysoké gkoly, se vzdy nejd¥ive kédoval studijni program (katalog
modult) a nasledné rozhovor s garantem. Tento postup umoznil vychazet od formalni{ analyzy
k obsahové analyze, propojit a komparovat datovy material z obou typt zdroj.

Oba kategorialni systémy byly po ukonéeni procesu kodovani v ramci komparativni analyzy
vzajemné porovnany. Byl vytvoten vztahovy model obou vétvi kategorialniho systému pro
kazdou zemi, ktery podpotil interpretaci, propojeni dat z obou typti zdrojovych dat a jejich
triangulaci:

1. vétev: Kédovani studijnich programi v QCA

Pro kddy derivované z datového materiadlu byly vyuZzity primarné faktické, tematické a také
analytické kategorie navazujici na teoretickda vychodiska. SpiSe vyjimeéné byly vyuZity prirozené
kategorie?®’(Kuckatz, 2018). Souc¢asti kddovani byly i formdlini kategorie, tedy kédy obsahujici
informace o analyzovanych jednotkach. Byly aplikovany predevs$im pro kédovani katalogt
modult ukotvujicich studijni programy, nebot umoznily komparaci formalnich a strukturnich
odli$nosti program?.

2. vétev: Kodovani rozhovoria v QCA

Koédovani bylo primarné sice také zaloZeno na analyze pomoci deduktivné vytvotenych kate-
gorii, ale oproti kodovani data setu ke studijnim programtm byly mnohem vice vyuzity kody
formulované na zakladé datového materialu, tedy faktické, tematické a piirozené kategorie
(Kuckatz, 2018). Samozfejmé byly zahrnuty také formalni kategorie udavajici informace
o respondentech.

Vyhodnoceni dat bylo realizovano podle pribghového modelu Kuckartze (2018; Schéma 8).
Tento postup byl zvolen jak pro studijni program, tak pro rozhovory s jejich garanty. Provedli
jsme vyhodnoceni dat v ramci jednotlivych kategorii (krok 1). Hledali jsme souvislosti uvnitt
kategorii i mezi nimi (kroky 2 a 3). Datovy set pracoval s dostate¢nym mnoZstvim dokumentd,
a proto jsme vyuzili k vyhodnocenf také statisticka data kédt u jednotlivych kategorii a sub-
kategorii (jako podporu vizualizace vysledki). Postup ptipousti QCA podle Kuckartze (2018).
Na zakladé analyzy jsme vytvorili typologie k jednotlivym zkoumanym kategoriim, pokud to
bylo relevantni ve vztahu k cilim vyzkumu.

203V origindle natiirliche Kategorien, In-vivo-Codes; podobné in-vivo kédiim v zakotvené teorii (Strauss & Corbin, 1998)
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Schéma 8
Sest forem jednoduchého a komplexntho vyhodnoceni v obsahové strukturujici obsahové analyze

(inhaltlich strukturierende Inhaltsanalyse)

6) Vizualizace
vztaht

1) Analyza
zalozena na
analyze pomoci
hlavnich kategorii

5) Konfigurace
kategorii

2) Souvislosti mezi
subkategoriemi uvnitf
hlavni kategorie

4) Krizové matice
(Crosstab) -
kvalitativni a
kvantitativni

3) Souvislosti
mezi hlavnimi
kategoriemi

Zdroj: Kuckartz, 2018, s. 118, ptelozeno autorkou

Nasledujici dve ¢asti prezentuji vystupy analyzy studijnich programti pedagogiky détstvi
v Némecku a elementarni pedagogiky v Rakousku. Obé ¢asti respektuji shodnou strukturu
kapitol a zpracovanych témat. Umoziiuje to jak linedrni éteni dil¢{ p#ipadové studie, tak vza-

jemnou komparaci pfisludnych tematickych oblasti obou zemi.
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8 NEMECKO - pripadova studie

8.1 Aktualni vyvoj v predskolni oblasti jako kontext
odborné pripravy pedagogu v predSkolnim vzdélavani

Vyvoj a sou¢asnou podobu predskolniho vzdélavani reflektovalo v rozhovorech celkem 14 z 20
respondentti. Slo o pomérné kratkou, ale diileZitou ¢ast rozhovort. Pro analyzu bylo vyuZito
46 okédovanych segmentt, které se vazaly k dvéma kategoriim v této tematické oblasti: (1)
Predskolni zatizeni jako vzdélavaci instituce (26 segmentti) a (2) Ramcové podminky v predskol-
nim vzdélavani (20 segmenttl). Vyroky byly oznateny kddy, které charakterizuji dil¢i aspekty
vyvoje piredskolniho vzdélavani (kddy dale v textu zvyraznény podtrzenim).?** Prestoze kody
byly syceny mensim poétem segmentti nez u dal$ich kategorii, ¢lenili jsme je podrobné, nebot
pokryvaly rozmanita témata. Nasledujici text ptinasi vystupy analyzy a je strukturovany podle
dvou hlavnich kategorii.

PredsSkolni zaiizeni jako vzdélavaci instituce

Schéma 9
Kategorie predskolni zatizen{ jako vzdéldvact instituce a jeji kddy

Predikolni
zarizeni jako

vzdélavaci
instituce

[ T 1 J 1
Pfiznani Nejistota o Ruz_ne paich Vykonnostnitlak Obavaz
- P teorie ugeni v o = g

vzdélavaci role vzdélavaci roli A = AR W na déti poikolsténi
predskolni oblasti

Ptiznani vzdélavaci role predskolnim institucim tzce souvisi s vyvojem ve 8kolstvi v Némecku
po roce 2000. Garanti bakalatskych studijnich programt povazovali dasledky tzv. PISA-Soku za
kli¢ovy impulz pro urychleni rozvoje kvality pfed$kolniho vzdélavani. Hlavnimi body reforem
bylo v8eobecné piijeti vyznamu pied$kolniho vzdélavani a pojeti pfedskolnich zatizeni jako
vzdélavacich instituci, které se maji *idit zdvaznymi vzdélavacimi plany. Respondenti oznaco-
vali tento bod jako zdsadn{ pro zménu pohledu na vyznam predskolniho vzdélavani a také pro
smeétovani odborné ptipravy ucitelt: ,To bylo ustiednim, centrdlnim regula¢nim bodem, kdy byly
tyto studijni programy zavedeny ve vsech spolkovych zemich, ale s riiznym zamérenim.”

Piesto v rozhovorech zaznélo, Ze ne vzdy se sama piedskolni zatizeni povazuji za vzdélavaci
instituce a vykazuji nejistotu ve vlastni vzdélavaci roli. Zavedeni vzdélavacich plana
a nastroja kontroly kvality bylo diilezité pro to, aby byla pted$kolni zatizeni strukturné ukot-
vena ve vzdélavacim systému: ,Proto jsme také kladli diraz na elementdrni pedagogiku. Zdmérné
jsme pouZili termin elementdrni pedagogika, abychom f'ekli, Ze jsme pronim stupném vzdéldvaciho

vzdélavacich
plant a diraz na
Komupeience

204 Citace vyroki garantt studijnich programu jsou v text udale oznaceny kurzivou, ¢imz se odli$uji od ostatnich citaci
dokumentt.
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systému.“ I tak v8ak v nékterych zatrizenich neni presvédcéeni o vzdélavaci identité samoziej-
mosti: ,...zaizeni sama se nepovazuji vzdycky za vzdéldvact instituce”. Nejistoty v pred$kolnim
sektoru mohou byt spojeny i s dil¢im odliSnym pojetim teorie uéeni v riznych spolkovych
zemich, resp. v jejich vzdélavacich planech - u¢eni jako sebevzdélavani (Selbstbildung) ¢i uéeni
v sociokonstruktivistickém pojeti (ko-konstruktivismus). Tato debata byla velmi silna v prvnim
desetileti, nyni dle respondentt ustupuje.

Respondenti vyzdvihovali socidlné-pedagogické pojeti ptedskolniho stupné v Némecku,
protoZe v ném vidéli ochranu pted pfiliSnymi tlaky na vykon a pted vna$enim vzdélavacich
obsahti z primarniho stupné. Ocenovali heterogenni uspotadani skupin z hlediska véku. Presto
se podle respondentti objevuji hlasy, které zdtraznuji ptipravu na $kolu a disciplinarni pojeti
a celkové se zvysuji vykonnostni naroky na déti.

»To byla také velmi diileZitd debata pti tvorbé vzdéldvacich pldni - byl tam obrovsky kiik, Ze najednou
mluvime o vzdéldvdni: ,Proboha, to je jako predméty, ted mdme matematické kompetence. Co tam déldte?
Psani? Jazykové kompetence? Proboha! Pro¢ se ted dostdvaji do pieds$kolni pedagogiky?*“

,Co povazuji za velmi pozitivni na némeckém systému, na rozdil od mnoha jingch zemi v Evropé, je to, Ze
vzdéldvdni v Némecku skutecné zaéind narozenim.*

Ramcové podminky v predskolnim vzdélavani

Respondenti vyzdvihovali klicové legislativni upravy, které podnitily kvantitativni i kvali-
tativni rozvoj sektoru. Vedly ke zvy$ovani poc¢tu déti dochézejicich do ptedskolnich zatizeni
(2013 - zavedeni pravniho naroku pro déti od jednoho roku, pldanovany narok na celodenni
péciipro déti mladsiho kolniho véku od roku 2026). Celkové ramcové podminky vsak nejsou
piiznivé, coz bylo reflektovano vétsinou garantt studijnich programii.

Spatné ramcové podminky na mnoha rovinach vytvareji problémy a jsou zptisobeny
rychlym navy$enim po&tu déti a piredskolnich zatizeni (finanéni podminky prace zatizent,
prostorové a rezimové podminky, obtiZe spojené se systémem ziizovateld apod.). Problémem
je také rozdilny pocet déti na pedagoga nebo pocet hodin p#imé a nepiimé pedagogické prace
stanoveny v jednotlivych spolkovych zemich. Nedostatky jsou téZ ve vymezeni rozdilti mezi kva-
lifikaci personélu pro praci s détmi ve véku 0-3 roky a 3-6 let.

Personalné m4 ale Némecko pozadavek na kvalifikaci nastaveny dobte, nebot zatizeni mohou
ptijmout pouze kvalifikovanou osobu (vyjimku tvoti osoby vykonavajici roéni dobrovolnou
socialni sluzbu). I na asistentskou pozici musi uchaze¢ dolozit alespori stiedogkolské odborné
vzdélani.

Zaznéla také kritika ,propasti“ mezi pfed$kolnim a $kolnim sektorem. Respondenti
hovotili o naroénosti inkluzivnich opatfeni v situaci, kdy nenf dostatek pedagogickych
pracovnikt pro jejich zajisténi a pottebnou podporu pro déti. Némecko disponuje dobrou siti
podpurnych instituci. V praxi ale ptedskolni zatizeni neztidka f'esi, jak zajistit propojeni jed-
notlivych aktért, tak aby se podatilo realizovat podporu déti i jejich rodin.
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Schéma 10
Kategorie rdmcové podminky v prredskolnim vzdéldvdni a jeji kody

Réamcové podminky v
predékolnim
vzdélavani

|
Enatné rd a Rozvoj inkluze a Pozadavek
pa ng ra'm: ove kritika soutasného kvalifikovaného
podminky stavu personalu

Legislativni promény a

investice v
predikolnim
vzdélavani

vzdélavanim

Némecko provedlo podle garantt studijnich programd mnoho pozitivnich zmén - kvantitativni
narust ptedskolnich zatizeni a mist pro déti (zvlaste do tii let) i kvalitativni reformy jako vytvo-
teni vzdélavacich programu apod. Na druhou stranu zaznivalo, Ze ,reforem je pordd mdlo“.

8.2 Podminky kvalifikace predskolnich pedagogu
a programu pedagogiky détstvi z pohledu garanti
studijnich programi

Némecko uskuteénilo celou fadu kli¢ovych krokt v ipraveé podminek odborné pripravy peda-

gogl. Respondenti je spattovali pfedevsim ve:

(1) v8eobecném ptiznani potieby profesionalizovat personal ptedskolnich zatizeni a dalgich
instituci denni péce o déti;

(2) vytvoreni bakalaiského studijniho programu pedagogika détstvi se zaméienim na praci
s détmi ve véku 0-10 (12/14) let;

(3) vytvoreni narodniho ramce pro obsah studijnich programut pedagogiky détstvi (KMK,
2010);

(4) specifikaci obsahového zaméteni studijniho programu pedagogiky détstvi v podobé Jadro-
vého kurikula (FBTS & EWFT, 2022) formulujiciho studijni sloZky a jejich rozsah;

(5) udséleni statniho uznani bakalarskym programtim pedagogiky détstvi ve vét§iné spolkovych
zemi.

Podminky kvalifikace pted$kolnich pedagogti a programti pedagogiky détstvi reflektovalo
v rozhovorech celkem 17 z 20 respondentt. Pro analyzu bylo vyuZito 119 okédovanych seg-
mentt, které se vazaly k hlavni kategorii personalni podminky s vlivem na vysokoskolské
vzdélavani. V této tematické oblasti variabilita vyrokti respondentti nebyla tak $irokd, garanti
se naopak znacéné piekryvali v dil¢ich tématech i hodnoceni.
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Graf 6
Kategorie persondlni podminky s vlivem na vysokoskolské vzdéldvdni a jeji kédy (n=118)

Nedostatek studentt _ 17%) (20)

Tarifni zafazeni pedagogtl 19% (22)

Pozitivni charakteristiky a vyvoj v pfipravé pedagogt 22% (26)

Adaptace SP na Kernkurikulum - 7% (8)

0% 4% 8% 12% 16% 20% 24% 28% 32% 36%

Dalsi text shrnuje nejdtrive vysledky, které se tykaji strukturnich podminek v personalnim
zajisténi v praxi. Poté prezentuje hodnoceni vyvoje piipravy pedagogti détstvi a proces adaptace
studijnich programi podle spole¢ného kurikularniho ramce.

Nedostatek pedagogického personalu ovliviluje aktudlni struktury kvalifika¢nich cest
pedagogti v pfedskolnich zatizenich. Vétsina garantti se vyjadiovala k personalnim podminkam
a hlavnim tématem byl nedostatek pedagogického personalu v praxi. Kriticky komentovali,
Ze se Némecko snazi reformovat stiedni a vy$si odborné $koly socialni pedagogiky a nechce
resit nedostatek persondlu navy$enim kapacit vysokoskolskych studijnich programu. Sou-
¢asnd diskutovana reseni, jak zajistit chybéjici persondl, ohrozuji podle respondentti systém
jesté dalsim zhorSenim kvalifikaéni struktury pedagogt v pteds$kolnich zatizenich. Hovotili
pfimo o procesu dekvalifikace. Stav vysokého podilu personalu s nizsi kvalifikaci?® ,je pro nase
absolventy vghoda, protoZe urcité najdou dobré pracovni misto. Ale samozi'ejmé je to obtiZné pro
kvalitu instituct.”

»Stredoskolsky systém piipravy pedagogti byl posilen, zatimco vysokoskolské programy nebyly vlastné
podporeny vibec. A i v oblasti niz$t kvalifikace se objevuje kritika, Ze zkrdcené vzdéldvact kurzy v podstaté
kvalitu spise ohrozuji, nez aby ji chrdnily. Dokonce se uvazovalo a stdle uvazuje o vytvorent nové profese,
specialisty pro zarizent dennf péce o déti, kterd by byla odborné vybavena jesté hiire nez vychovatel. Nastést{

se to zatim neuskutecnilo.”

V névaznosti na pandemii covid-19 si spolkové zemé vytvorily fadu regionalnich vyjimek, z nichZ
nékteré pretrvavaji dosud.?* Nékteré spolkové zemé také umoznuji studentlim nastoupit do

205 TMcladlram nandamio caid.19 a0 74cadnd nednctatralr nedaocnoiclkdhn narcan4lin Zakizand miteaii maiii

fikované osoby, které ale kvuli podstavu pracovnich sil neziidka dostanou odpovédnost i za pedagogické vedeni déti.
Prikladem je vysoky pocet socidlnich asistentu, ktetf jsou ptipravovani pouze na stiedoskolské urovni. Jejich ukolem
je predevsim pokryt péci o déti do tii let. V piedskolnich zatizenich tak snizuji kvalifikaénf troveri pedagogickych
tymau.

206 Naptiklad jsou zaméstnavany dvé osoby s niz§i kvalifikaci na jednu hlavni pedagogickou silu a nikoli 1 : 1 hlavni :
pomocny personal.
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praxe po absolvovani ur¢itého tiseku studia.?’” Podle garantti to vSak vede k odlivu studentt
ze vysokych $kol. Studenti maji rovnéz mens$i kapacitu vénovat studiu plnou pozornost. Na
druhou stranu respondenti uvadéli, Ze otevieni studijnich forem, které integruji praci na
zkraceny pracovni uvazek a studium (tzv. duélni formy, viz Kapitola 5.1.1), umoziiuji studen-
tim naplnit ekonomické potieby. Dualni formy studia jsou sou¢asné odpovédi na nedostatek
persondlu v praxi.2’®

»Je snaha zalepit diry ve spolkovijch zemich tim, Ze se mluvi o minimalistickijch programech, alternativnich
vstupech nebo novych moznostech piipravy. To je do nebe volajict.
»Nedostatek kvalifikovanych pracovnikti nyni umozriuje mnoho véct.”

Vysoky podil nizko kvalifikovaného personalu zatéZuje vedouci pracovniky, kteti vénuji vice
¢asu nedostate¢né ptipravenych pracovnikt i mentorskym ¢innostem v pedagogickém tymu.
Zminény byly ale také paradoxy v konceptu profesni ptipravy. Naptiklad v Bavorku musi stu-
denti bakalatského programu pedagogiky détstvi sou¢asné studovat na vy$si odborné $kole
také obor vychovatelstvi (obsahy integrovany do vysokoskolského kurikula, ¢imZ se studium
prodluZuje o jeden semestr). Jejich studium je tedy jesté delsi, komplexng&jsi a naroéng;jsi, ale
soutasné maji stejné podminky finanénfho ohodnoceni jako pracovnici s vy$$im odbornym
vzdélanim. V komentéatich zaznéla pochybnost, zda je takové nastaveni kvalifika¢niho studia
adekvatni, kdyZ se systém potyka s nedostatkem personélu. Pfitom jiné regiony hledaji cesty,
jak umozZnit studujicim co nejrychlejsi vstup do praxe.

»Mustte si predstavit, Ze je tu pracovnik s 25 détmi... Jak je md individudIné podporovat a spravedlivé zohled-
nit jejich odlisnosti a rozmanitost? To prosté nejde. Pottebujeme vice penéz. Poti'ebujeme pracovni ndplrn,
kterd bude atraktivni. V Némecku je stdle méné mladych lidi ochotno vykondvat tuto profesi, protoZe je
stresujict, ndroénd a $patné placend.”

Nedostatek studentd a uchazeéa ve studijnich programech zmitiovala témét polovina
respondentt. ,Trh* je do uréité miry ,nasyceny* a potet nabizenych mist odpovida viceméné
poptavce (&i ji v nékterych regionech prevysuje, napt. v Severnim Poryni-Vestfalsku). Vysoké
Skoly uvadély, Ze se pocty zdjemcti o studium celkové snizuji. Uchazedi si ¢asto voli jednodussi
cestu pripravy na odborné $kole v klasickém programu pro vychovatele nebo v alternativnich
forméach studia PIA (viz Kapitola 5.1).

Cestou z této situace muize byt vytvoieni tak zajimavych obsahti ze strany vysokych $kol,
e si zajemci zvoli bakalaiské studium navzdory vy$$i naro¢nosti. Rada vysokoskolskych
instituci otevira nové duélni programy, protoZe o klasické prezen¢ni formy nemaji uchazeci
takovy zajem. Nekteré vysoké skoly vytvorily programy v kooperaci s vy$§imi odbornymi
$kolami s cilem vyuZit specifickou odbornost obou pracovist.?*® Programy se snaZi integrovat
teoretickou vyuku studentt s praktickou piipravou. Zvy$ena orientace na praxi koresponduje
s globalnimi trendy popsanymi na za¢atku monografie.

207 Naptiklad v Severnim Poryni-Vestfalsku mohou studenti nastoupit do praxe po ziskani 95 kreditt. Pokud chtéji ziskat
pracovni smlouvu na dobu neurgitou, musi viak dokong¢it studium.

208 Nedostatek personélu podle garantt ohrozuje kvalitu prace piedskolnich zatizeni, tim i bezpeé¢nost a poskytovani
adekvatni podpory pro déti.

209 Praktickou a metodicko-didaktickou u VOS a akademickou u VS
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Vysoké $koly uvadeély, Ze museji byt také ,orientovani na zdkaznika“ a pfistupovat pragma-
ticky k realizaci programu. Piikladem je ,flexibilizace a individualizace studia“ . Tu iniciovala
koronavirova pandemie a nyni ve zna¢né mife ptetrvava, resp. je vyzadovana studenty. Vysoké
$koly na to reaguji, nebot si studenty chtgji a potfebuji udrzet. Rada vysokych $kol také nabizi
kombinované studium, které se z velké ¢asti kona v online podobé. Vicekrat se objevovalo
v komentatich, Ze pandemie ptispéla k poskol$téni studia (,verschult). V ro¢niku byva malo
studentd, jejich pocet odpovida jedné semindrni skupiné. Z divodu ekonomické udrzitelnosti
studia proto nabidka pfedmét poskytuje mensi variabilitu kurzi a omezeny pocet volitelnych
modula.

Vétsina respondentty, kteii se vyjadiovali ke kvalifikaénim podminkam, mluvila o tarifnim
zarazeni. Negativné hodnotili, Ze v disledku zavedeni Bolotiského systému byla odborna
priprava vychovateld na vy$sich odbornych 8kolach ptitazena k $estému stupni Némeckého
kvalifikaéniho rdmce. Dostala se na shodnou uroveii jako bakalatrské studium pedagogiky dét-
stvi na vysokych $kolach, coz opét negativné ovliviiuje atraktivnost bakalarského studia. Pro
uchazece, kteii preferuji snadnéjsi cesty ke kvalifikaci, je studium nejen obsahové naro¢néjsi,
ale neptinasi ani lepsi tarifni zatazeni.

Tarifni zatazeni funguje podle popisu pracovni naplné, nikoli v zavislosti na stupni odborné
ptripravy, coZ dotazovani vnimali jako zasadni pfekazku pro ziskani personalu s vy$si kvalifika-
ci. Respondenti uvadéli, Ze az étvrtina absolventt bakalairského studia nenastupuje na mista
v zatizenich pro déti, ale jde pracovat do spravni sféry ¢i do jinych ¢&asti socialnich sluzeb.
Vysoké skoly doufaly, Ze pres bakalatské programy oslovi také vice uchaze¢t-muzt. Naplnéni
tohoto cile ale brani pravé nediferencované finanéni zarazeni.

»Tarifni prdvo stanovuje odménu podle funkce, a nikoli podle kvalifikace. Znamend to, Ze lidé, kteil u nds
studuyji, jsou placeni stejné jako lidé s vyss$im odbornym vzdéldnim. Zejména proto, Ze odborné vyssi vzdé-
ldnf se diky lobbingu na mezindrodni srovndvact tirovni povazuje v podstaté za rovonocenné bakaldrskému.
CoZ ndm na vysokych $koldch nepripadd vhodné, protoZe je to jind struktura vzdéldvdni, nevysokoskolské
vzdéldvdnt.

Jako pozitivni charakteristiku vyvoje respondenti hodnotili, Ze absolventi bakalatskych
programt jsou zpravidla po kratké dobé ptipraveni a ptijimani na vedouci pozice. Je to vysledek
kvalitni odborné ptipravy, ale také nedostatkem personalu. Rada garantt ocefiovala dudlni
formy studia; néktefi s rezervovanym postojem s tim, Ze ,se uvidi, jak se dudlni programy ddle
budou vyvijet.”

Pozitivné hodnotili také nové zavedené Jddrové kurikulum (Kerncurriculum, FBTS & EWFT,
2022). Ptedevsim proto, Ze jde o doporudujici material, ktery stanovuje hlavni oblasti a rozsah
jednotlivych témat. Sout¢asné ponechava vysokym $kolam svobodu v konkrétni implementaci
a zpusobu naplnéni flexibilnich kreditti, které nejsou do kurikula explicitné zahrnuty a slouzi
k profilaci kazdého programu (viz Kapitola 6.1).

8.3 Profesionalizace a akademizace predskolni pedagogiky
z pohledu garanti studijnich programua

Profesionalizace je v Némecku velkym tématem ptredskolniho sektoru v poslednich dvou
desetiletich. Sou¢asné podminky profesionalizace a realizace profesni piipravy reflekto-
valo v rozhovorech celkem 18 z 20 respondenti. Pro analyzu bylo vyuzito 158 okddova-
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nych segmentti ve dvoustuptiovém modelu kodt. Z kédovani vznikly étyti hlavni kategorie:
(1) Pluralita kvalifikaci jako charakteristicky znak pied$kolniho sektoru (27 segmentt od
14 respondentti), (2) Multiprofesni tym (12 segmentt od 8 respondentti), (3) Dlouh4 cesta ke
zvy$ovani vzdélanostni urovné persondalu (16 segmentti od 8 respondentt) a (4) Akademizace
(103 segmentt od 16 respondentti).

Schéma 11
Tematickd oblast profesionalizace a jeji kategorie a subkategorie (n=131)

Profesionalizace
[ [ [ |
Pluralita Multiprofesionalni e Z¥YSONan! A
Eer c vzdélanostni Akademizace
kvalifikaci tym z 3
urovné

[ [ | | |
Perspektivy Uznani svébytne Nizka drovei ietivace Individualizace Dudlni studium
kvalifikace akademizace a jeji - a flexibilita jako rozs8ifujici
akademizace S e ke studiu :
pedagog détstvi aktualni stagnace studia se forma

Pluralita kvalifikaci jako charakteristicky znak piedSkolniho sektoru

Graf 7
Kategorie pluralita kvalifikact a jeji kédy (n=27)
Pluralita podminéna historicky a institucionalné
Nivelizace pozic personalu v praxi

Prevazujici kvalifikace vychovatele v praxi

Pluralita kvalifikaci jako dlsledek nedostatku personalu

Pedagogika détstvi jako Zadouci profil 22% (6)

0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27%

Ke kvalifikaéni pluralité se vyjadtilo 14 z 20 respondentt. Hovotili o riznych kontextech
a vlivu specifik, které jsou podminéné historickym vyvojem i regiondlnimi odli§nostmi
(viz Kapitola 3.1 a 4.1), na aktuélni rozmanitost oborovych profilt pracovnikii v pted$kolnich
zatizenich, resp. zatizenich denni péée v Némecku (viz Kapitola 5.1).

,0 dalsim vyvaji se vsak vedou velmi kontroverzni diskuze, protoZe mdme v podstaté troji mozné rozdélent:

vysst odborné skoly, vysoké skoly a takzvané vysoké skoly aplikovanych véd, které se v Némecku nazgvaji
univerzitami aplikovanych véd.“
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»Neitkdm tedy, Ze univerzita je vZdycky dobrd, ale chybi tu propojent, a to je také problém této némecké zvldst-
ni cesty vyssiho odborného vzdéldni, kterd neni ani uéebnim, ani studijnim oborem, ani mezistupném.“

Situace v Némecku je pravé svou trojkolejnosti do uréité miry podobna kvalifikaénim moz-
nostem uciteld MS v Cesku. Tato variabilita v§ak neexistuje ani v Rakousku ani ve Svycar-
sku. Respondenti poukazovali na to, Zze v Némecku funguji regionalné odli$né pozadavky na
pedagogy ptredskolnich zatrizeni pro ziskani statniho uznéni, které je potiebné pro vstup do
praxe.?'® TakZe si myslim, Ze vzhledem k tomu, Ze mdme nedostatek kvalifikovanyjch pracovniki,
je to mimorddné sloZité.”

Pluralita kvalifika¢nich mozZnosti je interpretovana ve vztahu k po¢atkim bakalatskych
programt elementarni pedagogiky v Némecku néasledovné:

»To se pokazilo, kdyz pred 15, 20 lety zac¢ala akademizace. Nevyjasnilo se dostatecné, jak vlastné souvist
vys$si odborné vzdéldvdni s vysokoskolskym. A proto jsou ted dvé skoly vedle sebe, coZ vZdycky vytvdii tlak
na to, aby se vysoké skoly legitimizovaly, protoZe pak se ptaji nasich absolventti: Co umite lépe nez my?*

Garanti hovotili o ,extrémné heterogenni situaci kvalifikact* v praxi a upozoriiovali na problém,
Ze samotny vysokoskolsky titul nemusi zajistovat vybavenost absolventa potiebnymi kompe-
tencemi.

,Pokud se podivdme na historii predskolntho vzdéldvdni v Némecku, je pochopitelné, odkud se tato pluralita
bere. A myslim, Ze je zcela utopické chtit ji ze dne na den odstranit... Uréitd heterogenita je vlastné néco,
éeho bychom timto zpiisobem skutecné mohli dosdhnout, ale s vy$si vzdélanostni tirovnt.”

Respondenti se v riznych kontextech vicekrat dotkli problémi, které jsou spojeny s manage-
mentem a integraci pracovniki s riznymi kvalifikaénimi profily v jednom pted$kolnim zatizeni.
V disledku tarifniho zatazeni (viz vy$e), ale také nejasnych specifik a vzajemného vymezeni
studijnich moZnosti dochazi k nivelizaci pozic personalu.

LProtoZe tento narativ zni velmi dobre...: pokud spolupracuji rizné kvalifikovan{ pracovnici, povede to ke
zvysent kvality. Chci byt zdrZenlivy a konstatovat..., Ze tak to ale nent. Identifikujeme, Ze v tymech, v nichz
pracuji akademici spole¢né s neakademiky, dochdzi k nivelizaci smérem doli.”

Schémata vypozorovand v praxi ukazuji, Ze pluralita kvalifikaci v jednom zatizeni nemusi vést
nutné ke zvyseni kvality a vzdjemnému obohaceni pracovnikt. Absolventi bakalafského studia
nékdy nemohou v praxi uplatnit své kompetence, protoZe jejich podnéty nenachézeji irodnou
ptdu v pfistupu ostatnich pracovniki:

,Vim, Ze to ne vzdy funguje, protoZe nékdy jsou redlné podminky takové, Ze lidé nejsou viibec otevi'eni
novym podnétiim. Spise se prizptisobuji absolventi bakaldrského studia, protoZe jejich podnéty nejsou tolik
Zddané.”

20 Naptiklad v Bavorsku musi absolvovat kromé bakalarského studia pedagogiky détstvi jesté vy3si odborné vzdélani
pro vychovatele, aby mohli ziskat statni uznéni.
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»Rozhodujici je, zda zemé maji viibec zdjem investovat do akademickych kvalifikact a také do zmény systému.
Protoze pokud je stdle nasim zdkladnim vychodiskem - pedagog je holka pro vsechno a vsechno néjak déld
a véichni jsou si rovni - pak diferenciaci viibec nemtizeme realizovat. “

Garanti také kriticky reflektovali, Ze v praxi poidd pirevaZuje kvalifikace vychovatele.
Zdtvodnovali to strukturnimi podminkami a vyvojem profesni piipravy pedagogti. Struktura
instituci vzdélavani vychovatelt na vy$sich odbornych $kolach je pevné vybudovana a opira se
o podporu ministerstva vzdélavani i samotnych ztizovatelt zatizeni denni péce. ,Nikdo nechce
sniZovat pocet vyssich odbornyjch skol, kde se vzdéldvaji pedagogové, protoZe tim by automaticky
piisli o pracovni mista. TakZe je to takitkajic v zdjmu urcitého ministerstva, v uréitém smyslu
v zdjmu sebezdchovy.“ Ztizovatelé zatizeni denni péce potiebuji zajistit dostatek personéluy,
a pritom jsou &asto i ztizovateli vy$8ich odbornych $kol. Proto je v jejich zajmu vyuZivat exis-
tujici struktury na VOS, nebot si tim zajisti personal pro vlastni zatizeni a zachovaji pracovni
mista na VOS (jeden z garantf v této souvislosti mluvil o ,uzavreném systému“). Pedagogika
détstvi jako bakalatsky program naopak piinaleZi ministerstvu pro védu. , Vyssi odborné skoly
patit pod ministerstvo $kolstvi, existuji zde oddélent, feditelé a vrchni feditelé, tedy rozsdhly apardt
a dlouhd tradice. A na ministerstvu pro védu, pod které jako univerzita patiime, nenf pedagogika
détstui jako obor viibec zastoupena.“ Pokud se ma v budoucnu rozsitit pocet pedagogt détstvi
v praxi, bude tfeba rozvinout institucionélni podporu pro studijni programy.

Zvy$ovani pocétu vysokoskolsky vzdélanych pedagogt je potteba i z toho diivodu, Ze v nékte-
rych spolkovych zemich jiz nestac¢i vzdélani vychovatele pro vedouci pracovniky v ptedskolnim
vzdeélavani (zemské zadkony vyzaduji akademicky stupeii kvalifikace).

Nedostatek personalu v$ak v redlu nevede ke zvy$eni podpory vysokoskolskych programi,
ale naopak ke zvySeni plurality kvalifikaci v praxi. Otevi‘ely se nové cesty pro alternativni
vstup do praxe, rozsitil se katalog profesi o méné kvalifikované typy pracovnikti apod.

»Nyni jsme tedy v ponékud zvldstni situaci. Zaéali jsme toto akademické vzdéldvdni s velkymi ambicemi
a nynf se nedaif tak, jak bylo oéekdvdno, coz samozi‘ejmé vede ke zklamdni mnoha kolegii.“

»V reakci na vysokou poptdvku po kvalifikovanych pracovnicich doslo k rozsitfovdni moznost{ vstupu do
praxe (zejména s velmi nizkou tirovni odborné pripravy). To znamend, Ze se vzdéldvd mnoho socidlnich
asistentu.”

V kontextu souc¢asnych podminek hodnotili garanti zaméfeni pedagogiky détstvi jako
zadouci profil. Svym zabérem je uzsi nez vychovatelstvi, takZe umoznuje ziskat dostate¢nou
odbornou hloubku. Sou¢asné v$ak pripravuje nejen na praci v predskolni zatizenich, ale také
na ¢innost s détmi v institucich denni péce, mimoskolnich vychovné-vzdélavacich oblastech
iv administrativé socidlniho a pedagogického sektoru. Kooperace profesionalii s riiznymi profily
je v soucasné dobé podle respondentt v pfed$kolnim sektoru potiebnd. Zaméteni na celou fazi
détstvi (0-10/14) povazovali za adekvatné Sirokou a vhodnou z hlediska potteb ditéte i instituci.
Odkazovali ale také na kratkou historii oboru a jeho postupné etablovani v praxi.

,Urcité se povaZujeme za profesi a pracujeme na tom, abychom se stali disciplinou. “

,A tak doslo k procesu harmonizace, ktery jsem velmi uvital. Existovaly riizné definice piedskolntho vzdéldvd-
ni, elementdrntho vzdéldvdni a tak ddle. Proto jsem velmi vdéény, Ze jsme se shodli na jednotném pojett.”
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Multiprofesni tym

Multiprofesni tym v ptedskolnich zatizenich je podle garant v Némecku obecné povazovan
za ptinosny model, protoZze umoziuje vyuZzit odbornosti riznych profesnich specializaci a rea-
govat na velmi heterogenni potteby souc¢asnych rodin s détmi. Tato situace je v porovnani
s Rakouskem, Svycarskem i dal$imi evropskymi zemémi dosti specificka.

Multiprofesionélni tym prinasi pozitiva i negativa pro praci ptedskolnich zatizeni. Pozitiv-
nim rozmérem je jiz zminéné vyuziti $irokych kvalifika¢nich profilt vychovatele, specialniho
pedagoga, pedagoga détstvi, socidlniho pedagoga, socidlniho pracovnika a dal$ich. Rozmanita
zameéfeni umoziuji reagovat na individualni potieby déti a vhodné je zajistit. Multiprofesni
tym dle garantti odpovida potiebdm a nastaveni némeckého piredskolniho systému.

,[Systém] je vlastné vlastné vzdeldvacim partnerstvim a neni jen predstupném skoly... musi v ném byt
i mnoho socidlné-vychovnych proki, protoZze mdme stdle vice rodict, kteil prosté potitebuji podporu. Zaiizent
denni péce o déti jsou vlastné idedInim mistem, kde toto miiZeme rodindm poskytnout. Proto must byjt tym
vZdy multiprofesnt.”

Uréita mira plurality mtze mit kladny ptinos pro jednotlivé déti i celé zatizeni, pokud jsou
dodrzeny podminky (napt. dostatek konzulta¢nich hodin v multiprofesnim tymu nebo spole¢nou
shodu ve vniméani obrazu ditéte). Specificky multiprofesni charakter personélu v pred$kolnich
zatizenich byl vyzdvihovan také v kontrastu s profesnimi podminkami v némeckych primarnich
8kolach. Zde pasobi zpravidla pouze jeden uditel, coZ jeho praci dle respondentti limituje.

Rada garantt ale hodnotila pluralitu kvalifikaci jako ,extrémné vysokou". Ne viechna
predskolni zatrizeni jsou totiz tak velka, aby disponovala poétem personélu, ktery ve svych
kvalifikacich posklada potiebny celkovy profil multiprofesniho tymu. Zvlasté u malych zatize-
ni povaZovali garanti ptiliSnou pluralitu za problematickou a jako riziko pro zajisténi kvality
pedagogické prace.

»Miizu mit vychovatelku, miizu mit specidlniho pedagoga, miizu mit fyzioterapeuta, vsichni se must vztahovat

k tématu vzdéldvdni, péce a vychovy podle mého programu. A uZ ted vidime, Ze je to pro vedouct pracovniky
velkd vyzva. Bude to moznd spolu s digitalizact nejvétst vyjzva pro nase absolventy.

Dlouha cesta ke zvy$ovani kvalifikace

ZvySovani kvalifikace v ptedskolnim sektoru pfestavuje dlouhodoby problém. Garanti popisovali
kli¢ové momenty promény kvalifika¢nich narokt, pohledu na profesni naroky i statusu pied-
$kolnich pedagogti v poslednich dvou desetiletich. Vét§inou ale konstatovali, Ze chybi politicka
rozhodnuti a investice na trovni jednotlivych zemi i celku, ktera by redlné umoznila dalsi
profesionalizaci personélu, a proto ,systém vzdéldvdni zaostdvd za vyzvami praxe.“ Profesionali-
zace v Némecku byla oznadena za , ki‘ehkou rostlinku, na které pracujeme, ale kterd jesté neni tak
zakorenénd, abychom se na to mohli spolehnout.“ Respondenti si shodné piali, aby byla situace
lepsi. Reflektovali obtiZzné podminky systému instituciondlni ptedskolni vychovy v Némec-
ku - spolkové uspotadani, regionalni rozdily a specifika, ale také velikost a nepruznost celého
systému i ekonomickda omezeni. ,Mdme prosté problém. Nd$ systém je obrovsky a pracuje v ném
nékolik set tisic odbornik. Je opravdu obtizné ho zménit, zejména v dobé omezeného rozpodtu.“

V Némecku jsou z hlediska persondlni vybavenosti jes$té nyni patrné rozdily mezi byvalymi
zapadnimi a vychodnimi spolkovymi zemémi.
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»--- mdme v tymu casto rozdilné skupiny, zejména ve vychodnich spolkovych zemich, protoZe mnoho lid{
z generace, kterd byla mladd, odeslo po roce 1990 na Zdpad. Ve vychodnich spolkovych zemich zbyla spise
skupina starsich pedagogt, z nichZ nékteit ziskali vzdéldni jesté v dobdch NDR. Ti maji ur¢ité mnoho didak-
tickych ndstroju, takZe jsou dobi'e vybaveni pro kazdodenni piipravu ¢innosti, co lze délat... maji spoustu
zkusenosti a moznosti. Ale prdvé nové myslenky jako participace, prdva ditéte, inkluze jsou pro né spise
nové, protoze to nebylo soudédsti jejich vzdéldvdni, jako je tomu dnes.*

Brzdou ve zvy$ovani vzdélani pedagogického persondlu je také odli$ny status i zaméstnanecké
a platové podminky mezi pfed$kolnimi pedagogy a uéiteli na primarnim stupni.

Akademizace

Akademizace ptedstavuje klicové téma na cesté k profesionalizaci personalu pied$kolnich
zatizeni, coz ukazuje i vysoky pocet okédovanych segmentt v rozhovorech. Z tohoto divodu
jsme kategorii jesté dale diferencovali a uvadime zde kli¢ova shrnuti k jednotlivym kédam.

Graf 8
Kategorie akademizace a jeji kédy (n=103)

Perspektivy akademizace 25% (26)
Uznéni svébytné kvalifikace pedagoga détstvi
Vyznam udéleni statniho uznani pro profesionalizaci

Nizka Uroveri akademizace a jeji stagnace 21% (22)

Motivace ke studiu 10%/(10)

Individualizace, flexibilizace studia

Dualni studium jako rozsifujici se forma 28% (29)

0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27% 30%

Perspektivy akademizace spojuji fadu ndhledd na proces akademizace. V prvnich letech
po otevieni bakalarskych studijnich programt do nich vstoupili velmi ¢asto pedagogové
s vychovatelskou kvalifikaci, kteti dlouhodobé méli zajem o bakalarské studium piedskolni
pedagogiky (v té dobé& se programy orientovaly na pied$kolni, resp. elementarni pedagogiku).
Némecko zaznamenalo rychly rast studijnich programu. Garanti shodné uvadéli, Ze v sou-
tasné dekadé se zajem o studium stabilizoval. Rada absolventt projde studiem a pokraéuje
do magisterského programu nebo ale také odchazi z predSkolniho sektoru, protoze jim
vzdélani otevie finan¢né 1épe ohodnocené pozice.

Jednou z perspektiv je, Ze by se obecné méla akademizovat pozice pfedskolnich pedagogn,
protoZe by vice odpovidala pozici u¢iteld. Kompletni akademizace je v8ak stéZi moZna z davo-
du nedostatku personalu v praxi, ale i proto, Ze by nestacily sou¢asné kapacity vysokych
$kol. Studijni programy jsou mladé, v Némecku nenf dostatek promovanych docentt v oboru
pedagogiky détstvi, kteti by mohli studijni programy odborné zajistit. Vybudovat obor a zajistit
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transfer aktualnich védeckych poznatkt do praxe pies absolventy studia je podle respondentt

ukol trvajici vice generaci.
Jako problematické z hlediska akademizace hodnotili garanti t#i charakteristiky:

1) studijni programy se orientuji zna¢né na praktickou p¥ipravu (handlungsorientiert) stu-
dent;

2) programy pedagogiky détstvi jsou v nékterych institucich do ur¢ité miry propojeny se stu-
dijnimi programy socidlni prace;

3) studijni programy nabizeji vysoké $koly, nikoli univerzity. V rozhovorech zaznélo, Ze by
pedagogice détstvi prospélo vétsi ukotveni v humanitnich studiich.

Kvalifikace pedagoga détstvi je podle garantt jiZ uznadvana odbornou i $ir$i vetejnosti. ,Pokud
se podivdme na situaci v Némecku a na prijimdni pedagogiky détstvi, pak se skutecné jednd o dlouhy,
soustavny a namdhavy proces.“ Opakované ale zaznivalo, Ze na irovni nazorové akceptace se
uznani jiz podatilo dosdhnout, nicméné se je$té nepromitlo do platovych podminek a statusu
pedagogti. Ustanoveni podminek pro udéleni statniho uznani v roce 2010 povazovali respon-
denti za vyznamny krok v akademizaci.

Polovina respondentti vSak hodnotila proces akademizace jako nedostateény a stagnujici.
Analyza rozhovorti ukéazala na strukturni (institucionalni) a obsahové (koncepéni) dtvody, pro¢
se akademizace persondlu v pied$kolnich zafizenich zvySuje pouze ¢astec¢né. Federalismus,
princip subsidiarity a ztizovatelské struktury v socidlné pedagogickém prostoru jsou nékteré
z divodt pro stagnujici proces akademizace. Dal$im jsou rozdilnd ministerstva odpovédna za
ptipravu pedagogt détstvi (ministerstvo pro védu) a vychovatelti (ministerstvo vzdélavani).
Zminéné charakteristiky omezuji pozici pedagogiky détstvi jako discipliny i mnozstvi posky-
tovanych finanénich zdrojt.

,2Studijni mista pro pedagogiku détstvi jsou financovdna ministerstvem védy jen ve velmi malém poctu.
Napriklad na nast univerzité mdme pouze 35 stdtem financovanych studijnich mist. Disponujeme asi
40 studijnimi misty financovanymi z cizich zdrojii. Mdme dal$ich 15 studijnich mist, kterd vlastné nejsou
financovdna vtbec. Prosté prijfimdme studenty a déldme prdci navic a taktikajic stladujeme nds rozvrh...
Pro nds to vsak znamend, Ze nemiiZeme zvysit pocet studijnich mist, protoZe ndm chybt financni prostred-
ky od ministerstva pro védu. To je jedna z prekdZek nebo vysvétlent, pro¢ se nizky pocet akademikti - asi
5 % - v systému denni péce nezvysuje.

Za poslednich 20 let vyrazné narostl vyzkum v oblasti pfedskolniho vzdélavani v rtz-
nych oblastech, coZ ptedstavuje potencial pro zvySovani kvality predskolni praxe i odborné
pripravy pedagogt. Respondenti viak poukazovali na jakousi informaéni bariéru v pfenosu
vyzkumnych poznatkii do studijnich programi i pied$kolni praxe (z divodu rozmanité
kvalifikace pracovniku). Vétsina personalu neni vzdélana v akademickych programech, a tedy
jsou pro né vyzkumné vystupy zpravidla odborné piili§ naro¢né.

»Existuje velmi mdlo vazeb mezi touto bohatou vyzkumnou kulturou, kterd se vytvdit, a vzdéldvdnim pra-
covnik pro praxi... To znamend, Ze v Némecku mdme problém, protoZe mdme mezeru mezi tim, co skute¢né

vime v urcitych odbornych kruzich, a tim, co se déje v praxi.”

Ptenos védeckych poznatk do praxe je systémove ztiZen tim, Ze vét$inu programut pedagogiky
détstvi poskytuji vysoké skoly. Vyzkum se naopak realizuje ptedev$im na univerzitach, které
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na néj také ziskavaji financovani. Proto je podle garantt tfeba vyjasnit kompetence mezi
vy$8imi odbornymi, vysokymi $kolami a univerzitami a formulovat jasnéji, kdo je odpovédny
za vyvoj kterych oblasti v oblasti pedagogiky détstvi a za rozvoj pfedskolniho sektoru.

Za dalsi problém akademizace respondenti oznacovali, Ze se aktualni programy rtiznych
kvalifika¢nich profili nedostateéné soustiedi na svou diferenciaci pfes kompetence. A¢koli
kompetenéni radmce pro vychovatele, pedagogy détstvi ¢i socidlni praci jsou vymezeny pravée
pres profesni kompetence - a kryje se to také se souc¢asnou strategii vymezovani pracovnich
pozic pfes kompetence - od respondentii zaznivalo, Ze jejich vyprofilovani neni dostate¢né
jasné a vzajemné vymezené.

Akademizace a jeji adekvatni ocenéni jsou duleZité pro motivaci uchazecu ke studiu a pro
ziskani kvalitnich pedagogt do praxe. V Némecku obecné nartista pocet osob s maturitou, ktera
umoziuje vstup do vysokého $kolstvi, v neprospéch absolventti prakticky zamétenych odbor-
nych obort. Situace se tyka také predskolni pedagogiky a kvalifikace pedagogti pro zatizeni
denni péce. Pokud totiZ neni absolventiim stiednich $kol umoznéno studovat vysokoskolské
obory, které jim oteviraji cestu do pracovniho sektoru, voli ¢asto studium uditelstvi pro vy$si
stupné vzdélavani. Preds$kolni sektor tim prichdzi o moZnou pracovni silu a o lidsky potencial
a hrozi mu sniZeni kvality personalu.

4Profese ztrdct status a prestiZ ve vztahu k ostatnim profesim, protoze i v jinjch oblastech dochdzi k akade-
mizaci nebo je poZadovdna vysst uroveri. A my pak musime ndsledovat tento piiklad v prdci s détmi. Jinak
ndm ziistane jind skupina studentd, neZ jakou jsme méli pied 20 nebo 30 lety.*

Vyzkumy v zahrani¢i ukazuji (OECD, 2022), Ze pravé kvalita persondalu ovliviiuje vlastni pedago-
gickou kvalitu. Proto povazujeme vy$e uvedenou argumentaci za dilezitou, nebot kvalifikaéni
vyvoj mé disledky pro zajisténi kvality predSkolniho vzdélavani.

Motivaci ke studiu je dal§i akademicka perspektiva studenti. Studium pedagogiky détstvi
otevird absolventim moznost k dal$imu magisterskému vzdélani. Je to patrné na aktualnim
profilu student, kteii zpravidla nastupuji ke studiu ptimo po maturité (nebo po absolvovani
socidlni roku). Studijni programy na vysokych gkolach cilené nabizeji rtizna dil¢i zaméteni,
kombinace moZnosti ndvaznych studijnich programt nebo provazani s blizkymi obory. Chtéji
tak zvysit atraktivitu pro uchazece.

V postcovidovém obdobi zaznamenavaji vysoké $koly vétsi zajem studentt o flexibilizaci
a individualizaci prabéhu studia i o alternativni formy studia, které umoziuji skloubit vstup
do praxe a studium. Tfetina respondentt potvrdila zvy$eny zajem o dualni formu studia,
které hodnotili kladné z hlediska ptizptisobeni se potfebam studentt i vysokych $kol. Rada
z nich v8ak zmitiovala i rizika pro kvalitu studia.

Mezi pfinosy dualni formy studia byly uvedeny:

e (asova dotace ve prospéch praxe, del$i bloky umoznujici hlubsi vhled,;

¢ lepsi podminky pro transfer mezi teorif a praxi;

o studenti nezazivaji ,$0k ze vstupu do praxe* (jako nékteti studenti v prezenéni formé), pro-
toZe jsou od poc¢atku do praxe integrovani;

e ckonomické zajisténi student béhem prace v oboru;

e PeSeni nedostatku personalu v praxi;

e kooperace VS a VOS umoZiiuje vyuZit odborny potencial obou typt $kol (didakticky u VOS,
teoreticky/akademicky u VS) a ugettit persondlni zdroje;

o v&tsi konkurenceschopnost VS pti nabidce duélni formy studia.
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Mezi riziky dudlni formy studia byly jmenovany aspekty:

Organizac¢ni:

e planovani vyuky na VS a dnti praxe;

e naro¢nost zvladnuti studia a pracovnich naroki (¢asto aZ 24 hodin tydné piimé pedagogické
¢innosti);

e oblibenost dudlni formy u privatnich vysokych 8kol, které maji vysoky podil online vyuky.
Garanti zminovali nejistotu tykajici se kvality poskytovaného vzdélani.

Obsahové:

e duélni studium miv4 mensi podil teoretické ptipravy;

e riziko ztraty kvality, sniZzeni akademické orientace a obsahové ptiblizeni k odbornému
vzdélani na VOS i ptes silnou orientaci na praxi;

e studenti pfi sou¢asném nastupu do studia i do praxe je$té nemohou mit teoretické znalosti
na potiebné drovni, aby mohli reflektovat pedagogické procesy, kterych se icéastni;

o studenti nejsou schopni reflektovat pedagogické jednani ostatnich kolegti a jsou ohrozeni
piejimanim postupt, které nejsou v souladu s pedagogickym pojetim na VS (riziko prejimani
neidealnich modelt pedagogického jednani);

o studenti v dudlni formé studia byvaji z hlediska své osobnosti vice prakticky orientovani
nez studenti prezenéni.

8.4 Komparace profilu absolventii studijnich programt
pedagogiky détstvi

Kapitola vychazi primarné z analyzy 20 studijnich programt (katalogti modult), které viech-

ny zahrnuji formulaci profila absolventa. Sekundarnim zdrojem byly rozhovory s garanty,

kteti se vyjadfovali ke kontextim a vybranym charakteristikdm jejich studijnich programt

(80 kédovanych segmentti od 16 respondentt).

Analyza studijnich programiti doklad4, Ze se programy a profily studia diky spole¢né koordina-
civzdélavacich instituci vyznamné pribliZily a sjednotily v porovnani s rozmanitosti programu
v prvni dekadé 21. stoleti (viz Kapitola 5.1.1).

Jako podnét k tomuto vyvoji byly jmenovany nésledujici aspekty:

1) Sjednoceni nazva studijnich programii na Kindheitspddagogik a s tim spojené implicitni
roz$iteni vékového zaméieni (od uzké profilace na piedskolni vék k praci s ditétem od 0-10
let).

2) Profil profesniho uplatnéni absolventd, kteff mohou pracovat nejen v pied$kolnich insti-
tucich, ale také v dalsich zatizenich denni péce o déti a sluzbach socidlné-pedagogického
sektoru (zavedenim spole¢ného ramce v roce 2010 a dal§imi legislativnimi tipravami).

Studijni programy se odlisuji v mnoha ohledech, které ovliviiuji i samotné profily absolventt.
Proto nasledujici text nejdiive uvadi tyto forméalni charakteristiky dalezité pro profilaci stu-
dia.?

2t Tyto charakteristiky vychazeji z obsahové analyzy studijnich programu.
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Oznaceni a vékové zaméreni studijnich programu: profilace na fdzi détstvi jako celku
vs. na fdazi predskolni

Néazev programt odrazi jejich pojeti. V porovnani se stavem v prvnim desetileti existence
programu se posouva od uz$iho zaméreni na pred$kolni pedagogiku (Elementarpddagogik,
Friihpddagogik, Piddagogik der frithen Kindheit)*?k vékové §ir§imu a vieobecnéj$imu zamé-
feni na pedagogiku détstvi (Kindheitspddagogik, Pidagogik der Kindheit).?® Ukazuji to jak
analyza nédzvll a popist zaméteni v zdkladnich charakteristikach katalogti programt z naseho
vyzkumného souboru, tak vyjadieni vét$iny garantd.

Graf 9
Kategorie oznadeni studijntho programu a jeji kédy (n=20)

Bildung und Erziehung im Kindesalter

Bildung und Erziehung in der Kindheit
Kindheitspddagogik und Gesundheit
Elementarpadagogik

Kindheitspadagogik

Padagogik der frithen Kindheit

Padagogik der Kindheit B.A.

Soziale Arbeit/Bildung und Erziehung in der Kindheit
Inklusive Kindheitspadagogik (0-12 Jahre) B.A.

Vétsina studijnich programt pedagogiky détstvi ma vSeobecnou a vyvaZenou orientaci,
zpravidla na vék 0-12 let (viz graf 10). Tento posun byl respondenty vniméan jako pozitivni
z téchto divodu:

e umoziiuje absolventlim rozumét ditéti, jeho uceni a rozvoji v souvislostech;

o $irsi fokus zaméieni studia je dobry néstroj pro podporu ptechodu ditéte mezi preprimarnim
a primarnim vzdéldvanim. Pedagogové détstvi znaji oba kontexty a mohou to byt praveé oni,
kteti pomahaji détem a rodinam tranzici tispé$né zvladnout;

e umoznuje vyuzit persondlni kapacity v riznych zatizenich a reagovat tak na regionalni
potteby a specifika (uplatnéni persondalu v riznych typech zatizeni podle toho, jaky je regi-
ondlni demograficky vyvoj atd.).

Na druhou stranu neni dobré ,pfilis silné generalizovat studium” (napt. je rozsitit jesté i o oblast

prace s mladezi).

»Mrzi mé, Ze termin predskolni pedagogika je nahrazen terminem pedagogika détstvi. Nynf je rané détstot
opét jen jednou z ¢dsti celého obdobi détstvt. A tak se specifiénosti raného détstvi a specifickym vyvojovym
zvld$tnostem v predskolnim véku nevénuje dostate¢nd pozornost... A proto si myslim, Ze se v Némecku to
okno, které se otevi'elo na zacdtku roku 2000, aby se skutec¢né posililo elementdrnf vzdéldvdni, opét zavielo.

22 pokryva vék dochéazky déti do vzdélavacich instituci ISCED 010 a 020.
23 Pokryva vék dochéazky déti do vzdélavacich instituci ISCED 010,020 a 100.
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»Vysoké skoly se mnohem vice oteviraji Sirokému pojeti détstvt. Vzddvaji se raného détstoi. V celém Némecku
je tedy patrny spiSe odklon od zaméi'eni na rané détstvi..., ale je to tézkd diskuse i na ostatnich vysokich
Skoldch... Pokud bychom tehdy v roce 2010 nazvali tyto pedagogy stdtem uznanymi elementdrnimi peda-
gogy, studijni programy v oblasti rané vychovy by mély jiné zaméreni. Rozhodnutim o ndzvu ,pedagogika
détstvi‘ se v$ak opét mnohem vice oteviely. 24

Pouze dvé z analyzovanych vysokych $kol maji izké zaméteni na pied$kolni vék (0-6 let)
a soutasné si také v nazvu studijniho programu nechévaji oznaceni rané détstvi (Pddagogik der
frithen Kindheit na VS v Koblenz) nebo elementdrni pedagogika (Elementarpddagogik na Evange-
lische Fachhochschule Rheinland-Westfalen-Lippe). ,Zdmérné jsme pouZili termin elementdrni
pedagogika (Elementarpddagogik), abychom tekli, Ze jsme pronim stupném vzdéldvactho systému.
Poté ndsleduje primdrni pedagogika...“ Program se podle nazvu i obsahu opravdu profiluje ¢isté
na predskolni pedagogiku, redlné v3ak kvalifikuje i pro praci v zatizenich denni péce o déti
v mlad$im $kolnfm véku. Do urc¢ité miry opaénym piikladem je Katholische Hochschule NRW
Paderborn, ktera oznacuje sviij program pedagogika détstvi s orientaci na vék 0-14 let, ale
s obsahovym zameétenim na predskolni vék 0-6 let.

»To je souédsti ptivodni myslenky téchto studijnich programi, a sice dostat do zaiizeni dennf péce o déti
akademicky vzdélany odborny persondl. Jednd se o poZadavek ministerstva, abychom zaméient zachovali.
U nds se odrdZ{ v tom, Ze vSichni studenti must alesport 50 % své praxe strdvit u déti ve vékovém rozmezi 0
az 6 let. Co se tyce teorie, mdme samoziejmé také celou oblast, kterd nabizi podobné specificky zamérené
predméty pro vékové rozmezi 0 aZ 6 let.”

,Tendence [rozsifovat zaméreni programii] samoziejmé souvisi i se snizujicim se poctem uchazedi. Proto je
snaha timto rozsienim vékového spektra oslovit vice cilovych skupin, aby se pocet uchazecti opét zvysil.
Jde tedy o trend, ktery je pochopitelny, ale samoziejmé do jisté miry jde proti ptivodnimu cili programt
pedagogiky détstvi. V tomto ohledu se na vyvoj divdm pomérné kriticky.“

Zminéné paradoxy v pluralité programi pietrvavaji i ptes snahu je smétovat podobnym smé-
rem a se specifickymi studijnimi dtrazy, které jsou dané ztizovatelem, zaméienim ¢i lokalnimi
podminkami a pragmatickymi zajmy vysokych $kol.

214

Tento odklon byl zdivoditovan tim, Ze velka ¢ast vysokoskolskych pedagogi mé svij zaklad v socidlni praci nebo
socidlni pedagogice, a proto vnimaji pted$koln{ instituce jako soucast socidlniho sektoru spise nez vzdélavaciho
systému, kam ov8em oficialné ptinalezi.
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Graf10
Kategorie vékového zaméieni studijntho programu a jeji kédy (n=20)

Zaméieni na vék 0-6 2

Zamérfeni na vék 0-10 bez uzii profilace 5

Zaméfeni na 0-12 let s uZsi profilaci na 3-6 let 1

Zaméreni na 0-12 let 9

Zaméfeni na vék 0-14 s uZsi profilaci na predskolni vk 0-6 1

Zamefeni na vek 0-14 bez uzsi profilace 2
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Profil absolventa ve studijnich programech

Vétsina vysokych $kol z vyzkumného vzorku nemeéla samostatné formulovany profil absolventa.
Studijni programy ukotvovaly profil pres kompetence ¢i tzv. kvalifikaéni cile v jednotlivych
modulech (v kazdém modulu vZdy byly zahrnuty véechny dil¢i kompetence). Kompetence byly
nastaveny podle profilu absolventa, ktery vymezuje zavazny Spole¢ny orientaéni ramec (KMK,
2010), ptipadné dal$i materialy vénované kompetencim pedagoga détstvi (publikované WiFF,
viz Kapitola 5.1.1). Garanti v nékolika ptipadech kriticky komentovali kompetené¢ni profil Spo-
le¢ného orientac¢niho rdmce (KMK, 2010). Podle nich nedostate¢né rozliduje mezi kvalifika¢nim
profilem na vy$sich odbornych a vysokych $kolach. Respondenti rdmec hodnotili jako jiZ rela-
tivneé zastaraly s tim, Ze by bylo tieba jej dale rozpracovat a upravit. P¥iklady hlavnich typologii
kompetenci uplatiiovanych ve studijnich programech vypisujeme nize v kapitole.

Zde uvadime nékteré priklady, jak vysoké $koly formuluji profil absolventa. Katholische HS
v Berliné se ve svém katalogu modulti explicitné hlasi ke Kvalifikaénimu rdmci pro bakaldi'ské
studijni programy ,Pedagogika détstvi*/ , Vzdéldvdni a vychova v détstvi“. Pouze dvé vysoké $koly
formulovaly navic je$té vlastni profil absolventa (Evangelische Hochschule Berlin a Evangelische
HS Niirnberg). Evangelische Hochschule Berlin jej vymezila pomé&rné stru¢né, rozdélila jej do
popisu kompetenci ziskanych na konci studia a do samotného kvalifika¢niho profilu:

»Ve studijnim programu si studenti detailné osvoji nasledujici kompetence pro utvaieni a podporu
vychovy a vzdélavani divek a chlapcti ve véku 0 az 12 let:

a5V origindle Qualifikationsrahmen fiir Bachelorstudiengcinge der ,Kindheitspddagogik“/,Bildung und Erziehung in der
Kindheit“ (BAG_BEK, 2009).
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a) Kompetence pro hodnoceni rtiznych pedagogickych koncepci predskolniho vzdélavani a jejich
realizaci v praxi.

b) Kompetence k vyuzivani principt vyvojové psychologie pro porozuméni u¢eni déti i jeho podporu
prosttednictvim pedagogicko-metodického ptisobeni.

c) Kompetence pro podporu procesti vychovy a vzdélavani déti v riznych formach a vzdélavacich
oblastech (stéZejni body: osvojovani jazyka, jazykové vzdélavani a podpora, naboZenstvi jako rozmér
vzdélavani).

d) Kompetence k rozpoznavani a dokumentovani procesti u¢eni déti a k jejich individualni podpote
s ohledem na socidlni a individualni rdimcové podminky déti a jejich rodin.

e) Kompetence k uchopeni nabozenskych otazek.

f) Kompetence k organizaci obsahu a metod spoluprace mezi riznymi osobami a institucemi zapojenymi
do vzdélavacich procest déti od narozeni do konce zakladni $koly.

g) Kompetence k fizeni a managementu pro personalni rozvoj i pro rozvoj a fizeni kvality.

h) Kompetence vyuzivat védecké poznatky a védecké metody.

i) Kompetence ke kritické reflexi vztahu mezi teorif a praxi a k reflexi vlastni prace na pozadi kulturng
a ndbozensky podminénych vztahd v rozmanitém svété.

Kvalifikaéni profil

Studenti studijniho programu Pedagogika détstvi ziskaji pfedmétové a teoretické kompetence, meto-

dické a ¢innostni kompetence, socialni kompetence a sebereflexivni kompetence:

e pro zatazeni riznych pedagogickych koncepci vzdélavani a jejich realizaci v praxi;

o k uplatiiovani principti vyvojové psychologie k pochopeni a podpote uéeni ditéte, jako i na jeho
podporu prostiednictvim pedagogicko-metodickych postupti v riiznych oblastech vzdélavani;

¢ na pozorovani a dokumentovani vzdélavacich procest déti a na jejich individuéalni podporu s pti-
hlédnutim k socidlnim a individualnim podminkam déti a jejich rodin;

e na obsahové a metodické uspotadani spoluprace mezi jednotlivymi aktéry a institucemi, které se
podileji na vzdélavacich procesech déti od narozeni do konce zéakladni $koly;

e na uplatiiovani védeckych poznatkti a védeckych metod;

e pro zachdazeni s pravnimi principy v oblasti (ptedskolnf) vychovy a vzdélavani a jejich pochopent;

e pro kritickou reflexi vztahu teorie a praxe;

o kreflexi vlastni prace na pozadi kulturné a ndbozensky stéle vice odliného prostiedi;

e vedouci a tidici dovednosti pro rozvoj zaméstnanct i pro rozvoj a zajistovani kvality” (Evangelische
Hochschule Berlin, 2017, s. 2-3 a v ptiloze 2, s. 2-3)

Norimberska vysoké $kola formuluje sviij profil absolventa detailnéji. Podrobné rozpracovava
kompetence ve dvou oblastech. Na rozvoj kompetenci v prvni oblasti se zamétuje ¢ast studia
realizovand ve spolupréci s vy$$i odbornou $kolou. Druh4 oblast kompetenci je vymezena pro
vlastni studium na vysoké $kole. Kompetence jsou klasifikovany takto: védecka kompetence,
odborna kompetence: popis, analyza, hodnoceni, metodicka kompetence, socidlni kompetence
a osobni kompetence (Selbstkompetenz).

Profil absolventa v hodnoceni garanti studijnich programu

Garanti studijnich programt hodnotili vlastni profily absolventt a popisovali jejich jednotlivé
aspekty (83 okédovanych segmentt od 16 garant®). Rady z nich jsme se jiZ dotkli v pfedeslém
textu pti charakteristice podminek a vékového zaméteni programd.
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Schéma 12
Kategorie Profil absolventa v hodnoceni garanti studijnich programii

Kontext formulace profilu pedagogika détstvi 25% (21)

Pretrvavajici socidlné pedagogické zaméreni 17% (14)

Védecka orientace
Autonomie, profesni sebedivéra a kompetence

Orientace na $irsi détstvi jako recionale a potreba 13% (11)

Mnohostranna oborova orientace
Silnd orientace na praxi

Specifické zaméfeni studijniho programu 20% (17)

0% 3% 6% 9% 12% 15% 18% 21% 24% 27%

Z hlediska kontextu formulace profilu pedagogiky détstvi bylo pro respondenty velice
dulezité socialné pedagogické ukotveni oboru a jeho programt (viz Kapitola 2). Poukazovali
na svébytnost ptedskolni vyvojové faze, ktera potiebuje také specificky pedagogicky ptistup,
odlisny od ptistupti primarniho vzdélavani. Nekteti se vymezovali viiéi ptilisnému zastoupeni
socialnich témat a obsaht blizkych socialni praci.

Socialné-pedagogické zaméreni studijnich programia ptevaZzuje. Studijni programy
jsou realizovany na vysokych $kolach, pri¢emz nékteré jsou explicitné pedagogicky zamétené
a poskytuji také studium pro utitele (napi. PH Freiburg nebo PH Ludwigsburg). Mnoho z nich
se ale orientuje na socialni sektor a program pedagogiky détstvi ptitazuje k programtim soci-
alni prace. Toto bylo patrné pii analyze katalogli modult a potvrzovali to garanti studijnich
programt v rozhovorech.

»2Myslim, Ze je to ddno i tim, Ze studijni programy v oblasti pedagogiky détstvoi maji krdtkou historii a Ze
zejména v poddtcich neexistovali témér Zddni pedagogové détstvi s doktorskym titulem. Mnoho profesorskijch
mist, kterd byla obsazena na vysokych skoldch v oborech zamérenych na vychovu déti, nebylo skutec¢né
pedagogickych. Proto mdme (v Némecku) pomérné vysoky podil profesort, kteii prisli z oboru socidlni prdce
a pak nasli uplatnént ve studijnich programech pedagogiky détstvi. Tento vliv socidlni prdce je na mnoha
vysokych skoldch stdle velmi silny.“

Vysoké $koly zamétené na socidlni praci maji ve studiu vice obsaht spojenych se socialnimi
tématy a socialni praci nez pedagogické vysoké skoly. Neplati to v8ak absolutné. Uk&zalo se,
Ze i nékteré socidlné zamétené skoly maji program pedagogika détstvi orientovan silné peda-
gogicky (napi. dolnosask4 Ostfalia HS, Katholische HS Paderborn, Fachhochschule Erfurt).
V rozhovorech jsme se ptali, pro¢ tomu tak je. Ukazalo se, Ze garanti na téchto socialné oriento-
vanych $kolach sami méli vzdélani v pedagogickych oborech (univerzitnim studiem pied$kolni
pedagogiky, pedagogiky ¢i pedagogiky détstvi). Z analyzy vztaht v MAXQDA tedy muZeme Fici,
Ze pokud ma garant profesni pedagogické zameéteni, pak jim spravovany program - i na social-
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neé orientované vysoké skole - je silnéji pedagogicky zaméten. To se projevuje jak v oznac¢eni
modulq, jejich struktute, tak i v rozsahu pedagogickych obsahtl. Garanti navic uvadeéli, Ze tento
fokus na pedagogiku je podpofen také zamétenim kli¢ovych vyudujicich v programu a jeho
historickou kontinuitou (napt. pedagogickou orientaci zakladatell programu na dané VS).

Nekteré vysoké skoly, které realizuji program pedagogika primarni $koly, vytvateji program
pedagogiky détstvi podle vzoru uéitelskych oborti. Odrazi se to v pojeti i obsahovych dlirazech.
Vétsina garanti se vSak jasné vymezovala proti pfenosu modelt studia a jeho pojeti z ucitel-
skych program.

Védecka profilace absolventt byla kli¢ovou souc¢asti obsahu modulti studijnich program?.
Jako dulezitou charakteristiku ji jmenovali i garanti. V profilech absolventt je védecka kom-
petence na prvnim misté. Rozsah ptipravy studenta ve védeckém pristupu podrobné sleduje
také nase analyza obsahu moduli (viz Kapitola 8.7.1), kde je metodologické orientaci studenta
vénovan velky prostor a védecka perspektiva prostupuje moduly nap#i¢ roéniky. Vyznamnou
charakteristikou studijnich programut podle garantt je, Ze chtéji vybavit absolventa nejen
schopnosti realizovat pedagogickou praci, ale pfedevs$im ji reflektovat v kontextu aktualnich
védeckych poznatktl. Studium chce tedy rozvijet studenta v jeho schopnosti nahliZet praxi
a védecky pristupovat k pedagogickym problémtim. Védecka orientace je zdsadni oblasti, ktera
odliduje bakalatsky program pedagogiky détstvi od odborného vzdélani vychovateltl na VOS.

»Na vyssi odborné skole jde o ucent v rezimu osvojeni. A na vysoké skole jde o uc¢eni v reZimu kritického
pristupu.

,2Hlavnim bodem mého pojeti studia je, Ze se studenti ucf, co to vlastné znamend védecky myslet, pracovat
a ziskdvat znalosti.“

Proto si studenti ve vét§iné programi jiz od prvniho semestru osvojuji také zédklady metod
vyzkumu a v teoretickych i praktickych modulech realizuji dil¢i mikrovyzkumné aktivity
a rozsahlejsi vyzkumné projekty (¢asto ve skuping). Garanti zmitiovali, Ze pravé tato schopnost
reflektovat praxi, adekvatné pracovat s informacemi a zdroji je klicova pro budouci opravdu
kvalitn{ praci absolventt.

Autonomie, profesni sebediivéra a kompetence jsou charakteristickymi znaky profilu
absolventa pedagogiky détstvi. Analyza kompetenci ukdzala, Ze v modulech vSech studijnich
programu byla vzdy obsaZena kompetené¢ni rovina vedouci studenty k tomu, aby byli schopni
jednat autonomné a na zékladé védecky podloZenych usudki (viz vy$e). Garanti zdiiraziio-
vali vyznam profesni kompetence (professionelle Handlingskompetenz). DiileZit4 je reflektivni
schopnost studenta ve vztahu k sobé a své praci pedagoga, k détem, k ostatnim pedagogickym
pracovniktim a rodi¢tim. Rada garantii zmiiovala, %e absolventi jiZ brzy po nastupu do praxe
ptebiraji ¥idici role v zatizenich, a proto potiebuji byt osobnostné vybaveni (Selbstkompetenz)
(viz podrobné Kapitola 8.4.1).

»Na zaddtku byl tedy ndpad vzit vzdéldvact pldn pro predskolnt vzdéldvdni v Bavorsku a pak jednoduse
prevést vsechny vzdéldvact oblasti do vysokoskolského kurikula. A jd jsem tehdy dost protestovala a fekla
jsem Stop!... Profesiondlni piistup v pedagogice détstvi potiebuje své posldni. A tento model by mél byt
znacéné reflektivni. Pedagog je nékdo, kdo dokdZe pozorovat a analyzovat své profesnt jedndni a kdo se
dokdZe postavit do odstupu od kaZdodenniho pedagogického Zivota, aby mohl zkoumat sprdvné alternativy
jedndni a rozhodovdni. A z toho vyplyvd, Ze vzdéldvact oblasti nikdy nevyusti ve studijni program, ale Ze
studijni program must vychdzet z ndroku védecky fundované, kritické, reflektivni profesionality a takto
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kritického zdkladu. Ten se pak miiZe vztahovat i na instituci dennf péce o déti ve spolecenském kontextu
a miiZe reflektované prebirat vzdéldvact poZadavky, které jsou stanoveny v zdkonech a zemskych vzdéld-
vacich programech.”

Mnohostranna oborova orientace charakterizuje profil absolventa. Profil je zaloZen na
Siroké orientaci v celé fadé obort a didaktickych piistupi, které jsou dtileZité pro jeho praci
v ptedskolnich zatizenich a zatizenich denni péce. Obory jsou riznymi zptsoby a v riznych
kombinacich zahrnuty do moduld. Nékteré moduly explicitné navazuji na vzdélavaci oblasti
vzdélavacich programt pro predskolni vzdélavani jednotlivych spolkovych zemi, jiné i bez
tohoto vztahu téZ pokryvaji Siroké oborové spektrum. Kli¢ovou pozici maji kompetence. Souvisi
s podporou déti v podminkach inkluzivniho vzdélavani a vysoké socio-kulturni rozmanitosti
déti a jejich rodin. S tim se poji diraz na vybavenost absolventa v oblasti jazykové podpory
a vzdélavani déti v ptedskolnim véku.

Nekteré studijni programy maji dokonce specifickou profilaci, ktera zpravidla navazuje na
potiteby praxe nebo zvlastni orientaci ziizovateli:
e poradenstvi
e management rozvoje instituce
e jazykové vzdélavani
e pozorovani a dokumentace (tj. pedagogicka diagnostika)
e zdravi
e specialni pedagogika a podpora déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Neslo o specializaci ¢i zaméteni v pojeti ¢eskych moZnosti akreditace, ale studijni program
mél vyznamné posilena tato témata.

Silna orientace na praxi charakterizuje programy pedagogiky détstvi. VSechny studijni pro-
gramy vénovaly minim&lné $estinu studia praxi. Ta v mnoha programech prochézela vétsinou
semestrt a byla provazana s teoretickou vyukou (viz dale Kapitola 8.7.6). Moduly vZdy obsaho-
valy aplika¢ni rovinu teorie a cilily na implementaéni schopnost absolventti. Garanti hodnotili
zastoupeni praxe jako adekvatni a diilezité pro profesni rozvoj. Soucasné ale poukazovali na
to, Ze si pedagogika détstvi musi udrzet jasnou védeckou profilaci a odli$nost od prakticistné
zamétenych oborti na vy$sich odbornych $kolach.

8.4.1 Kompetence v modulech studijnich programi - vymezeni profilu
absolventa

Vzdélavaci cile maji v analyzovanych studijnich programech podobu obecné formulovanych
kompetenci. Programy popisuji profilaci studentd zpravidla v jednotlivych kompetenénich
oblastech ¢i kvalifikaénich cilech, které jsou uvedeny v modulech nebo jejich dilé¢ich kurzech.
Obsah o¢ekavanych vystupti u absolventa se orientuje podle kvalifikaéniho rdmce pro tento
obor (KMK, 2010) a podle obecného Némeckého kvalifika¢niho ramce (BMBF & KMK, 2024).
Identifikujeme ¢tyti zdkladni typy rozdéleni, které pak nachéazi rizné kombinaéni a inspiraéni
varianty v dal$ich pfipadech. Prvni moZnosti je ¢lenéni do t¥i nebo &étytt oblasti kompetenci:

e piredmétové a odborné kompetence (znalosti, Sach- und Fachkompetenzen)

¢ ¢innostni a metodické kompetence (schopnosti, Handlungs- und Methodenkompetenzen)
e postojové kompetence (postoje, Haltungskompetenzen).
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Dalsim piikladem déleni kompetenci vyuZzitych pro popis vystupti modulti je z HAW Hamburg,
kde se kompetence v ptipraveé pedagogt velmi blizi vymezeni kompetenci ve vzdélavacim
programu pro pired$kolni vzdélavani (ja-kompetence, socialni, vécna a metodicka kompetence
k u¢eni):

e odborna kompetence (Fachkompetenz)

o metodicka kompetence (Methodenkompetenz)

¢ socialni kompetence (Sozialkompetenz)

o sebekompetence (Selbstlkompetenz).

Jinou podobou vymezeni profilace kompetenci jsou vystupy v modulech, které jsou strukturo-
vané jako kvalifikaéni kompetenéni cile:

znalosti a porozuméni (Wissen und Verstehen)

e vyuzivani, uplatiiovani a vytvatreni znalosti (Einsatz, Anwendung und Erzeugung von Wissen)
komunikace a kooperace (Kommunikation und Kooperation)

védecké sebepojeti/profesionalita (Wissenschaftliches Selbstversténdnis).

Jediné studijni program na HAWK Hildesheim strukturuje cile podle Blooma a explicitné to
uvadi v katalogu moduli jako kvalifikaéni cile: znat, porozumét, aplikovat, analyzovat, synte-
tizovat a hodnotit.

Komparace studijnich programt ukdazala, Ze odborna ptiprava pedagogti détstvi vénuje
znaénou pozornost profesni identité studenti. Jeji rozvoj byl zahrnut do vét$iny modult
(teoreticky i prakticky orientovanych). Profesni identitou se ale také zabyvaly samostatné
moduly, zpravidla v poslednim roce studia.

LProfesionalita je v tomto kontextu definovéna jako osobnostni, komunikaéni a didakticko-metodicka
kompetence a odpovidajicim zpiisobem souvisi s profesni roli... Studenti ziskavaji schopnost zasadit
profesni obraz détského pedagoga do pluralitnich podminek trhu prace a kriticky nahliZet na sou¢asnou
diskusi o profesni identité, profesionalizaci, orientaci na kompetence a hodnoceni vzdélavani ditéte...
Studenti rozvijeji perspektivy pro reflexi vlastnich postojt k rodi¢tim a rodindm a odborné odtivodnény
kriticky postoj k reflexi pozadavk vzdélavaci politiky na praci s rodi¢i a rodinami. Rozvijeji pohledy
na moznosti a meze profesionalni prace s rodi¢i a rodinami v oblasti péée a vychovy déti (Katholische
Hochschule NRW Paderborn, 2020, s. 25-26).

8.4.2 Statni uznani a profil absolventa

krokem.”

Udéleni statniho uznani je podminkou pro vykon profese pedagoga v zatrizeni denni péce
v Némecku podobné jako pro ucitele ve $kole (viz Kapitola 5.1.1). Statni uznani je izce provazano
s oborovym zameéienim obsaht daného studijniho programu. U analyzovanych vysokych $kol
ptrevazovalo statni uznani pedagog détstvi (15). Ve dvou piipadech absolventi mohli ziskat statni
uznani socidlni pedagog ¢i socidlni pracovnik. V jednom piipadé poskytovala $kola bakalatsky
titul, ale k nému pouze statni uznani pro vychovatele (Evangelische HS Niirnberg). Naopak
Katholische Hochschule NRW Koln v Severnim Poryni-Vestfalsku udéluje dvé statni uznani,
a to pedagog détstvi i vychovatel.
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Graf11
Kategorie Stdtni uzndni

Statni uznani Pedagog détstvi
Statni uznani Socialni pedagog/pracovnik
Statni uznani Vychovatel (event. paralelné)
Statni uznani skola nezmiruje

Neni udéleno statni uznani, ale spinény predpoklady

Pedagogicky zameétrené vysoké $koly realizuji programy provazané zpravidla se statnim uzna-
nim pedagog détstvi, vzdélavaci instituce zamétené na socialni praci spise se statnim uznanim
socialni pedagog nebo socialni prace.

Néazev studijniho programu s typem udéleného statnitho uznani spise nesouvisi.?6 Dobrym
prikladem pro rozmanitost ndzvu studia / typu stdtniho uzndni / obsahu je studijni program
na vysoké $kole Koblenz v Poryni-Falci. Jmenuje se Pedagogika raného détstvi (Pddagogik der
Friihen Kindheit B.A.). Reprezentuje program pedagogického zaméient, ale udéluje titul socialni
pedagog (die staatliche Anerkennung zur Sozialpddagogin / zum Sozialpddagogen). Diivodem
pro toto statni uznani je zaméieni na socidlni pedagogiku, které se realizuje ve specifickém
modulu studia. Modul otevira absolventtim dal$i profesni moznosti - mohou pracovat jako peda-
gogové v ruznych typech zatizeni denni péce nebo se vénovat socidlni praci. Zajimavosti je, Ze
bakalatské studium trva sedm semestri. Pokud chce absolvent ziskat i statni uznani socialni
pedagog, absolvuje navic jesté osmy semestr. Podle garantky je to také prvek atraktivnosti
studia (moZnost ziskat statni uznani v oblasti socialni pedagogiky v ramci jednoho studijniho
semestru navic).?” Kurikulum programu se navzdory typu statniho uznani profiluje na peda-
gogickou ptipravu a ma velky rozsah predmétt, které se orientuji na vzdeélavani a vychovu
v détstvi (0-6 let).

Dalsi specificky studijni model, ktery umoznuje ziskat statni uznani, nabizi bakalaisky
program pedagogiky détstvi (Pddagogik der Kindheit) na Evangelische Hochschule Niirnberg
v Bavorsku. Tento studijni program umoziiuje dvoji realizaci:

1) bakalarské studium (sedm semestrti) bez ziskani statniho uznani
2) bakalaiské studium v dualni formé propojené se vzdélanim pro vychovatele na vy$$i odborné
gkole (ziskani statniho uznani pro vychovatele, 8 semestrti).

Absolventi tak bud neziskaji Zddné statni uznani, nebo pouhé statni uznani pro vychovatele
(nikoli pro pedagogiku détstvi, socialni praci ¢i socialni pedagogy). Tento ptiklad je dalsim

26 Typ statnfho uznani je uréen u studijnfho programu v ramci akreditace.
27 Studium odpovida nasi kombinované formé a je navic izce uréeno pouze pro absolventy vy$§iho odborného vzdélani
pro vychovatele, kteft jiz ziskali statni uznani tohoto zaméteni (staatlich anerkannte Erzieher:innen).
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»dilkem“ v puzzle rozmanitosti bakalatskych studijnich programtt v Némecku. Ukazuje na
riznd regiondlni specifika instituci a odli$né ptistupy k vzdélavani pedagogt pro predskolni
sektor.

Otazkou pro nés zlstava, jaka je efektivita odborné pripravy u spojenych kvalifikaénich
programii pedagogiky détstvi (na VS) a odborného vzdélani pro vychovatele (na VOS, napt.
v Bavorsku). Paralelni ziskani obou kvalifikaci je hodnoceno pozitivné v nékterych spolkovych
zemich ¢i na vybranych vysokych $kolach. Respondenti z jinych regionti v§ak poukazovali na
to, Ze takto spojena studia zbyte¢né prodluzuji odbornou ptipravu studentd. Hodnotili to jako
problematické zvlasté vzhledem k celkovému nedostatku kvalifikovanych pedagogt v praxi.
Poukazovali naopak na efektivitu duélnich podob studia (viz Kapitola 5.1.1), které umoziiuji
skloubit studium s ¢4aste¢nym uvazkem pedagoga.

. v s

8.5 Akreditace a personalni zajiSténi studijnich programu

pedagogiky détstvi

V Némecku je stejné jako v dalsich zemich zdkladnim néstrojem k zajisténi kvality studijnich
programu na ndrodni drovni akreditaéni proces. Realizuje se ale na drovni spolkové zeme,
a to ve spolupraci vysoké $koly, certifikovaného akreditaéniho ufadu a spolkového minister-
stva odpovédného za vysoké Skolstvi (viz kap. 5.1.1). K procesu akreditace se vyjadtilo 15 z 20
garantil (69 kédovanych segmentt).

Schéma 13
Kategorie Akreditace - hodnoceni procesu z pohledu garantii studijnich programii

Akreditace
Hodnoceni procesu

Relativni autonomie . Snlvzenn.l poctu | Kooperace vice
L predmétl a vystupu v| S -l
vysokych skol v Tt instituci na realizaci

procesu akreditace P programu

Personalni zajisténi
studijniho programu

Obecné podminky
akreditace

Obecné podminky garanti oznadovali jako dobré. Proces hodnotili jako funkéni a umoziiujici
specifickou profilaci studijnich programt na jednotlivych vysokych $kolach. Rada garantt
ocetiovala, Ze akredita¢ni rada, s niz v pribéhu akredita¢niho procesu konzultovala charakte-
ristiky nového programu, fungovala nejen jako kontrolni organ, ale také jako partner v diskusi
o kvalitativnim rozvoji programu. Nékteti zpochybnovali funkénost zemskych akredita¢nich
agentur a soucasnou existenci narodni agentury. Vnimali tuto strukturu jako do urc¢ité miry

ptizptisobit pozadavktm spolkové zemé v oblasti vékového zaméieni (rozsiteni na 0-14 let)
a zahrnout nékteré moduly nebo zaméteni podle zemského vzdélavaciho programu pro pied-
8kolni vzdélavani. Reakreditace byla hodnocena jako administrativné a ¢asové pomérné naroény
proces (v priméru trva 1-2 roky a opakuje se kazdych sedm let).
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S ramcovymi podminkami dale tzce souvisi i autonomie vysokych $kol ve formovani stu-
dijnfho programu. Garanti reportovali o tom, Ze se pti designovani programu museli pfizptisobit
pozadavktim spolkové zemé nebo ztizovatele z hlediska tematickych dirazt, zahrnuti nékterych
moduld, jejich kreditového zatiZeni nebo dokonce poétu ptijimanych studentt. Vysoké skoly
to nevnimaly jako p#ili§ pozitivni. Objevily se i ptipady, kdy vysoka $kola chtéla akreditovat
kombinovanou podobu studia, ale nebylo ji to umoZnéno. PtevaZovalo v8ak kladné hodnoceni
drovné autonomie. Vysoké $koly zvlasté ocetiovaly, Ze do novych akreditaci mohly zahrnout
vétdinu témat, ktera povazuji za kli¢ova v soutasném vzdélavani (management, zdravi, jazyk,
diverzita apod.)

Z hlediska vyvoje studijnich programt zaznélo, Ze jejich poéateé¢ni podoby byly dosti piedi-
menzované z hlediska poétu predmétti, dil¢ich zkousek i obsaht. Behem reakreditaci se pak
poéty modulii/pfedméti i vystupti v pritbéhu programu snizily. Garanti hodnotili tento
posun pozitivne.

Velkym tématem bylo personalni zajisténi studijniho programu kvalifikovanymi vyu-
¢ujicimi. Predskolni pedagogika jako obor a védni disciplina se v poslednich dvaceti letech
vyzkumne etablovala. Pfesto v§ak ze strany garantti zaznivalo, Ze obecné je potdd nedostatek
pracovniki, kteti by méli jak odborné vzdélani, tak zkusSenosti z pozice pedagoga v praxi.
Respondenti v mnoha ptipadech referovali o tom, Ze neni jednoduché ziskat vyuéujici pro obor
predskolni pedagogika. V sou¢asnosti zajistuji pofad na mnoha vysokych $kolach vyuku odbor-
nici z jinych oblasti (napi. socialni pedagogika, socialni prace, primarni pedagogika apod.), coZ
s sebou nese fadu nevyhod a rizik (nap#. velkou dotaci pro socialné zaméiené moduly a mélo
pro pedagogicky orientované kurzy). Garanti poukazovali na skute¢nost, Ze vy3si odborné
$koly maji oproti nim vyraznéjsi orientaci na praxi a metodickou ptipravu svych studujicich
(povazovano za vyhodu pro praktickou ptipravu studentii). Vysoké gkoly sice kladou vice duraz
na akademické pojeti a védeckou pripravu, avSak priprava studentti na vykon prace pedagoga
muZe mit slaba mista (zptisobena mj. také personalnimi zdroji). Nékteré vysoké $koly tento
problém Fesi vyuZzitim alternativnich modeld, ve kterych mohou &ast studia ,outsourcovat*
v jinych vzdélavacich institucich.

Zajimavy je také rozdil v personalnim zajisténi béhem procesu akreditace. Respondenti uva-
deli, ze béhem akreditace programu vypsala vysoka $kola urc¢ity pocet profesur v konkrétnich
tematickych oblastech, ale aZ v priibéhu realizace programu pak personalné mista naplnila.8
Pti procesu akreditace byly profesury vypsany bez konkrétnich jmen garantujicich osob.

Specifické podoby akreditace jako cesta ke zvySeni atraktivity studijnich programa

Nekolik vysokych $kol akreditovalo alternativni modely studijnich programu ve spolupraci
s dalsimi aktéry.?® Vede je k tomu snaha zatraktivnit program pro uchazece, zefektivnit vyuku
a zajistit odpovidajici pedagogicky personal. Alternativni modely realizace programut pedagogiky
détstvi, kterych se tcéastni vice vzdélavacich instituci, maji nasledujici podobu:

28 prikladem je dolnosaska vysoka $kola Ostfalia Hochschule, ktera ma na bakalai'sky program pedagogika détstvi
vypsané dvé profesury ke dvéma hlavnim tematickym dfiraztim obsahu studijniho programu (jedna profesura na
tematickou oblast zdravi a druha na tematickou oblast détské vzdeélavaci a vyvojové procesy).

29 Analogické modely nemaji paralelu v ¢eském vysokoskolském systému.
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1) Uznani ¢asti vzdélani z vy$si odborné $koly v bakalaiském studijnim programu

Jde o model, ktery realizovalo Sest z 20 sledovanych instituci. Uznéni mélo rtiznou formu
(nastoupeni do vy$siho ro¢niku, uznéani ur¢itého poétu kreditti nebo uznéani nékterych modula
a praxe). Prikladem je Katholische Hochschule NRW Paderborn (Severni Poryni-Vestfalsko),
kde mohou absolventi vzdélani pro vychovatele projit tzv. Einstufungspriifung, tedy urc¢itou
roztazovaci zkouskou, kterd umozni studentovi uznani nékterych segmentu studia (ptipadné
nastoupeni aZ do 3. semestru).?® V8echny tyto modely jsou svymi garanty hodnoceny jako
inovativni, personalné efektivni z hlediska zajisténi programu i z hlediska zajisténi propoje-
nf teorie a praxe. Nakolik je to ,marketingovy tah“ ve snaze ziskat nové studenty, je otazka.
V Némecku nejsou dostupné evaluaéni studie, které by porovnavaly kompetence absolventt
riznych modelt studijnich programt pedagogiky détstvi.

2) Kooperace pedagogicky a socialné zaméiené vysoké $koly na studijnim programu
Toto nastaveni je v Némecku ojedinélé (ale v Rakousku obvyklé). Reprezentantem jsou vysoké
$koly v Ludwigsburgu v Badensku-Wiirttembersku, kde spolupracuje Padagogische Hochschule
Ludwigsburg a Evangelische Hochschule Ludwigsburg. Vysoké $koly spole¢né zajistuji studijni
program Bildung und Erziehung im Kindesalter (Kindheitspddagogik) B.A. Pedagogicka vysoka
$kola zabezpecuje predméty v pedagogicky orientovanych kurzech a socidlné zamétena vysoka
$kola kurzy zamétené na socidlni pedagogiku a socialni praci. Vyhodou je, Ze studium muze
tézit ze specifické profilace pracovnikti obou vysokych §kol, spojovat témata socialni pedago-
giky, socidlniho managementu, pedagogiky i vysoky podil praxe. Profilem absolventa je také
statni uznani pedagoga détstvi. Studenti si mohou vybrat, na kterou z vysokych 8kol se zapisi.
Realizuji ovSem jeden spoleény program vyuky.

3) Kooperace vysoké $koly a vy$si odborné $koly na realizaci studijniho programu
Model se objevuje na vice vysokoskolskych institucich. Podstatou je spojeni prakticky orien-
tované pfipravy studentti na vy$si odborné $kole, kterd poskytuje vzdélani pro vychovatele
(typ Fachschule), a akademicky orientované ptipravy na vysoké Skole. Vzdélavaci instituce
spolupracuji paralelné po ¢ast nebo po celou dobu studia.

Zastupcem je Katholische Hochschule Nordrhein-Westfalen v Koling nad Rynem (Severni
Poryni-Vestfalsko).?* Na jednom studijnim programu spolupracuji celkem dva typy vzdélavacich
instituci: vysoka 8kola a Sest vy$8ich odbornych $kol, které poskytuji vzdélani pro vychovatele
(Berufskolleg/kooperierende Fachschule/Fachschule fiir Sozialpddagogik). Tietim partnerem jsou
zatizeni denni péce, v nichZ probiha prakticka piiprava studentti. Studijni program ma za
ucelem funkéni komunikace vytvoteny kooperaéni model. Vystupem studia je jak kvalifikace
v oboru pedagogika détstvi, tak ziskani stdtntho uzndni vychovatele a stdtniho uzndni détského
pedagoga. Studijni program byl poprvé otevien v akademickém roce 2018/2019. Spojuje orien-
taci na praxi charakteristickou pro odbornou profesni piipravu na vy$$ich odbornych $kolach
a akademickou pifpravu s védeckou orientact na vysoké $kole. Studenti maji dale moznosti si volit
tematické prohloubeni studia ze t¥i oblasti: zdravf a inkluze, tanec a pohybovd kultura a diverzita
a ndboZenstvi, coz koresponduje jak s aktualnimi pottebami ve spole¢nosti, tak s kfestanskym

220 Model se do ur¢ité miry podoba uznani vy$siho odborného studia v bakalatském studiu na nékterych univerzitach
v CR.

221 Vysoka $kola Katholische Hochschule NRW je zajimava tim, Ze ma pobo¢ky v Cachach, Koling, Miinsteru a Paderbor-
nu. Pobocky jsou vysokou $kolou sice zastitény, ale studijni programy si spravuji samy. Maji své garanty studijnich
programt, vytvareji si studijni programy, které se mezi sebou odlisuji.
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zameétenim vysoké $koly a spolupracujicich vy$sich odbornych $kol. V prvnich dvou letech
(studium trva osm semestril) lezi vétsi tiloha na vy$si odborné $kole. Vysokéa $kola poskytuje
teoretickou ptipravu v blokové vyuce nebo i formou e-learningu. Prakticka pfiprava méa nizsi
rozsah. V druhé poloviné studia je naopak praxe zastoupena vyrazné, stejné jako komponenty

vzdélavacich obsaht, které poskytuje vysoka skola.

Schéma 14
Struktura kooperace vysoké a vyssi odborné $koly na studijnim programu

ORGANIZACE STUDIA V ZAKLADNIM A PROFILUJICIM STUDIU

Magisterské programy v oblasti socialnich a zdravotnich sluzeb
na Katolichen Hochschule Nordrhein-Westfalen

A

PROFESNI KVALIFIKACE - STATEM UZNANY VYCHOVATEL
A STATEM UZNANY PEDAGOG DETSTVI (B.A)

Profilujici 8. Semestr
studium Profesni praxe 2. rok ’g Praxe VE]

Profesni praxe 1. rok )§ Praxe Vs -

TEORETICKE ZKOUSKY NA VY$35i ODBORNE SKOLE

Zakladni a.
studium 2. rok vzdélavani vo§ Praxe  V§

1. rok vzdélavani VOs Praxe Vs

Podminky pro prijeti

Vy&si dborna
Skola

Fs HS  Vysoka skola

Zdroj: Obermaier et al., 2022, s. 6
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Schéma 15
Struktura kooperace vysoké a odborné $koly na studijnim programu - piehled forem vjuky

PREHLED VZDELAVACICH FOREM

I\
N _;"’

Zodpovédnost vyssi odbor. Skoly Zodpovédnost vysoké gkoly

N\

Sest navitdv praxe pro e
kazdého stueienta% -—> -—> Studijni projekt Il (7./8.

bakalai'ském programu semestr)
[
Setkani v malych skupinach A —
s kolegialnimi konzultacemi -« > ?i > Tématicky zaméfené

pedagogickych pFipad B

Analyza instituci a socialniho
prostoru a projektové - >
orientovana situacni analyza

Prednaskova a dalsi
vyukova cinnost

Studijni skupina vybraného

Mala skupina odbomého zaméfeni (Modul 20)

Studijni kohorta

Zdroj: Obermaier et al., 2022, s. 8

Jak je patrné z vy$e uvedeného schématu, vy$si odborna $kola poskytuje vedeni studentii
béhem praxe a jejich bezprostiednich reflexi. Vysoka skola zajistuje teoretickou vyuku, odbor-
né rozhovory nad tématy spojenymi s praxi a vedeni studijniho projektu (pfipravu studenta
v jeho metodologickém rozvoji v oblasti pedagogického vyzkumu). Garant studijniho programu
v Koliné nad Rynem si nastaveni cenil, nebot v ném spatioval moznost vyuzit jak potencial
vy$$i odborné Skoly v oblasti praktické ptipravy, tak vysoké skoly v akademické orientaci.
Pfinosem byla finanéni efektivita pro obé vzdélavaci instituce. Garant tento model hodnotil
jako idedlni priklad, jak podporovat priichodnost mezi jednotlivymi typy odborné ptipravy
(prakticky vs. akademicky orientované vzdélani), ale také stupni (terciarni neakademicky pro-
gram vychovatelstvi a akademicky bakalatsky program pedagogika détstvi). Kooperace navic
umoziiuje studentiim vychovatelstvi pokra¢ovat v bakalarském studiu. Z hlediska organizace
je toto pojeti pomérné koordina¢né naro¢né, protoZze kombinuje rtizny modus fungovani obou
instituci. Dtisledkem je relativné pevny tydenni plan studia pro jednotlivé ro¢niky.
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8.6 Komparace formalnich charakteristik studijnich
programii

V poslednich 10 letech se formalni charakteristiky mezi programy na jednotlivych vysokych
$kolach znaéné sblizily. V Némecku piesto pietrvava vysoka rozmanitost. Analyza studijnich
programt proto sledovala jejich formalni aspekty (struktura studia, pocet kreditii, semestra
studia, modult a pFedmétd, volitelnost, ¢lenéni, podil a struktura praktické ptipravy atd.).
Rozhovory zjistovaly hodnoceni garantt formalnich aspektt v jejich studijnim programu.

8.6.1 Délka studia a pocet kreditt ve studiu

Studijni programy pedagogiky détstvi maji v Némecku dvoji rozsah - 180 nebo 210 kreditt.
RozloZeni ve vyzkumném souboru je srovnatelné. Nastaveni odpovida regionalnim podminkam
ve vysokém $kolstvi v jednotlivych spolkovych zemich. Nékteré spolkové zemé Némecka totiz
pozaduji 210 kreditt pro vstup do navazujiciho magisterského studia nebo nabizeji jen t¥isemes-
tralni studium Mgr., které vyzaduje pfedchozi sedmisemestralni bakalarské studium. Garanti
programu v téchto spolkovych zemich uvadéli, Ze davodem zminéného nastaveni je jednak
prichodnost do navazujictho magisterského studia pro absolventy jejich programti, jednak
rozsah a naroky jejich studijniho programu. Vysoké skoly usiluji pfi akreditaci programt, aby
byly provazény s moZnosti ¢i pfimym udélenim statnfho uznani. Proto zatazuji vysoky podil
praktické piipravy ve studiu (min. 30 krediti a 100 dni praxe). Mnohé $koly z vyzkumného
vzorku tento pozadavek napliiovaly samostatnym semestrem zaméfenym pouze na praxi (v pri-
b&hu studia nebo na konci studia), kviili kterému bylo potfeba prodlouZit studium na sedm
semestrl. Pocet kreditti za studium nem4d zadna regionalni specifika. V nékterych spolkovych
zemich maji vysoké $koly situované blizko sebe odlidny poc¢et kreditt (Berlin, Badensko-Wiirt-
tembersko, Dolni Sasko, Durynsko).

Graf12
Pocet kreditti v bakaldiském studiu

210 ECTS za studium 11

o
)
IS
o
<)
N
o
N
)

Pozn.: Vysokd $kola v Koblenz ma dvoji moZnost studia: bakalatské studium s 180 kredity a jeho roz$i-
treni s 210 kredity, kdy m4 absolvent moZnost soutasné ziskat i statni uznani. Proto je tato VS zapoctena
dvakrat.
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Graf13
Pocet semestrii v bakaldi'ském studiu

8 semestrd 3

7 semestrd

6 semestrd

Pozn.: Vysokd $kola v Koblenz m4 dvoji moZnost studia: bakalatrské studium s 180 kredity a jeho rozsiteni
s 210 kredity. Také Evangelische HS Niirnberg ma sedmimestralni studium v b&Zné formé studia a osmi-
semestralni u dualni formy. Proto jsou obé VS zapoéteny dvakrat.

8.6.2 Typy vystupt a zakonceni moduli

Studium jako celek je v Némecku zakonéeno splnénim vech modulti a obhajenim bakalatské
prace. Zadny z analyzovanych studijnich programii pedagogiky détstvi neuzaviraly statni
zkous$ky. ProtoZe vSak v8echny studijni programy byly vystavény z modul®, mtizeme povaZovat
za urc¢itou podobu souborné zkousky z dil¢ich obort praveé zakoncéeni modult. Moduly mély
zpravidla jednoho garanta, ale na vyuce a hodnoceni vystupt se podilelo vice osob, takZze byla
zajisténa i ur¢itd forma komisionalniho hodnoceni. Garanti spattfovali vyznam v integraci
znalosti a jejich propojovani (shodné jako v realité pedagogické praxe). Vét§ina programu
méla moduly zakonéované jednotlivé. Jen nékteré vysoké $koly pozadovaly vystupy po dil¢ich
kurzech modulu (vét§inou dva aZ ¢ty v modulu).

Identifikovali jsme ale i pfipady souborného ukonéovani vice modult.??2 Nastaveni pro stu-
denta i vysokou $kolu redukuje naroénost, kterou by pfinesly statni zkousky i velké mnozstvi
dil¢ich vystupti. Jde tak o vyznamny prvek, ktery podporuje efektivitu realizace studijniho pro-
gramu vysokou $kolou. Na druhou stranu vyzaduje po studentovi schopnost zvladnout velky
rozsah uéiva a interdisciplindrné je propojit, coZ je mozné také hodnotit jako pozitivni cha-
rakteristiku. Moduly ve studijnich programech pedagogiky détstvi jsou zakon¢ovany raznymi
formami (napt. integrovana zkouska modulu nebo z vice modult, seminarni prace, prezentace
v raznych podobach, klausura, ustni zkouska, prakticka realizace ¢innosti apod.).

V Némecku Ize vysledovat podobny trend jako v Ceské republice, a to postupné sniZovani
tstniho individualniho zkou$eni ve prospéch pisemnych praci, testt a (spole¢nych) prezen-
taci. V&tsi pocet ustnich zkousek byl jen na berlinské Katholische Hochschule (celkem sedm

222 Naptiklad na Katholische Hochschule NRW Paderborn bylo za studium celkem pét integrovanych zkousek, které
sdruzovaly vzdy obsahy dvou moduli.
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za studium). Dva analyzované programy nemély viibec Zadné ustni zkousky? nebo byly zcela
ojedineélé. Naptiklad Katholische Hochschule NRW Paderborn m4 v programu pouze jednu tstni
zkousku, kterad zakonéuje ptedmét Profesni identita pedagoga détstut, coZ je pfedmét orientujici
se na rozvoj osobnosti studenta, kdy povazujeme rozhovor za pfinosnou formu komunikace
o vystupech se studentem. Podobné SRH Hochschule fiir Gesundheit v Durynsku ma také pouze
jednu ustni zkougku, a to v kurzu Kompetence k fizeni (Leitungskompetenz). Shodné jen jednu
ustni zkousku za studium u ptedmétu Komunikaéni pristupy a poradenské metody mé Ostfalia
Hochschule v Dolnim Sasku. HAWK Hildesheim ma rovnéZ jednu dstni zkousku za studium
v modulu Didaktika pedagogiky détstvi (9 kreditt), kde v ustni zkouce studenti ,prokazuji
kromé ustniho projevu také schopnost kombinovat rizné trovné védecky podloZené teorie
a védomosti“ (HAWK Hildesheim, 2017, s. 18). V b&Zném studiu je jedna tstni zkouska také
na bavorské Evangelische Hochschule Niirnberg, a to v modulu semestralni praxe, ma vSak
podobu kolokvia a nikoli individualni zkousky.

Pokud byly zatazovany tstni podoby zakonéeni kurzu, $lo spise o prezentace, referaty, kolo-
kvia nebo dokonce formu dramatické ¢innosti (Rollenspiel). Napiiklad na SRH Hochschule fiir
Gesundheit v Durynsku se formou dramatické ¢innosti zakon¢oval kurz Poradenstvi a vedent
rozhovoru.

Neékteti garanti studijnich programti povazovali u ustniho zkou$eni za rizikové, pokud posou-
zeni zavisi na hodnoceni jednoho zkousejiciho, protoze miize byt zatiZzeno jeho subjektivnim
pohledem a nemusi byt spravedlivé ke v§em studentlim. Dané riziko fe$i naptiklad Katholische
Stiftungshochschule Miinchen v Bavorsku tak, Ze stanovuje jednotné podminky pro realizaci
ustnich zkousek. Povinné pozaduje, aby u kazdé zkousky byli ptitomni dva zkous$ejici a aby
kazda ustni zkouska byla zaznamendana do protokolu. Obdobny ptistup jsme zaznamenali také
u dalsich vysokych skol.

8.6.3 Struktura studia

Spole¢nymi charakteristikami studijnich programd, které se zaméiuji na pedagogiku détstvi, je
modularizace studijnich obsahti, snaha o interdisciplinaritu, kompetenéni orientace promitajici
se do struktury studia a izké propojeni teoretickych a praktickych slozek studia.

Struktura studia - tematické oblasti a moduly

Ve v8ech analyzovanych studijnich programech je vzdélavaci obsah modularizovan. Pojeti
moduld se ale na jednotlivych vysokych $kolach odliSuje. V fadé programd moduly ptesahovaly
délku jednoho semestru, coZ bylo garanty vhimano jako vhodné nastaveni pro kontinualnéjsi
pfipravu studenta v dané tematické oblasti. Moduly zpravidla mély vymezené cilové zameéteni
pies kompetence nebo kvalifika¢ni cile (zaméiené na znalostni, dovednostni a postojovou
slozku, viz Kapitola 8.4.1).

228 Katholische Hochschule NRW Koln a hesenska vysoka $kola DIPLOMA
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Schéma 16

Typy struktury modulii
1. TYP 2. TYP 3.TYP 4. TYP
Clenéni na tematické Clenéni na tematické Clenéni pouze do modulit Clenéni na studijni slozky
oblasti s moduly a dil¢imi oblasti s moduly teorie — praxe — profesni
podmoduly/kurzy reflexe s moduly

Moduly Moduly

1. typ - €lenéni na tematické oblasti (Studienbereiche nebo Modulbereiche) a v nich vy33i podet
moduld délenych dale na dil¢i kurzy byl nejfrekventovanéjsi typ (u 14 z 20 studijnich programi).
Ptikladem je Hochschule Koblenz v Poryni-Falci. Program zahrnuje celkem 210 kreditt, z toho
180 kreditti studium a 30 kreditt fakultativni prakticky semestr. Vechny moduly maji jednotné
pét kreditli a sestavaji ze t¥i kurz. Moduly jsou rozvrzeny do vice semestrt, takZe pfiprava
studentt v dané tematické oblasti je dlouhodobé&;jsi. Tematické oblasti se ¢leni nasledovne:

. teorie, modely, vzdé&lavaci oblasti (45 kreditti)

. zaklady a metody spole¢enskych véd (45 kreditt)

. pravni a politické zaklady (15 kreditt)

. presahujici kvalifikace (20 kreditt)

. povinné volitelny modul (30 krediti).

Ol W DN B

Uspotadani modult do péti tematickych oblasti ma také Katholische Hochschule NRW Koln,

ikdyZ v jinych obsahovych darazech:

1. védecké mysleni, prace a vyzkum (30 kreditt)

. vzdélavani a vyvoj ditéte - véda a profese (99 kreditii)

. normativni zdklady a rdmcové socidlni podminky vzdélavani v détstvi (15 kreditt)

. zékladni otazky lidské existence a vyvoje (12 kredit)

. oblasti pedagogického ptisobeni (Handlungsfelder) - volitelné moduly: Zdravi a inkluze,
Diverzita a nabozenstvi, Tanec a pohybova kultura (kazdy modul po 24 kreditt).

Ol W N

Specifickou podobu modultt mé Evangelische Hochschule v Berliné. Kazdy semestr tvoii pouze
jeden modul (tj. sedm modula ve studiu), ktery se déle déli na podmoduly ptitazené k jedné
ze ¢ty tematickych oblasti. Hlavni ¢islo modulu pfedstavuje semestr, v némz je podmodul
situovan.

146



Tabulka 17

Prifazeni modulii k tematickym oblastem ve studijnim programu na Evangelische Hochschule

v Berliné

Studijni oblasti a moduly kredity
Studijni oblast 1: Zaklady pedagogiky détstvi 52
Modul 1.1 Vychova a vzdélavani 10
Modul 2.1 Ramcové podminky ve spole¢nosti 10
Modul 3.1 Vyvoj ditéte 10
Modul 3.4 Volitelny ptedmét I 2
Modul 4.2 Diferencované procesy vyvoje 5
Modul 4.4 Studium generale 3
Modul 4.5 Volitelny ptedmét II 2
Modul 6.1 Profesni identita 10
Studijni oblast 2: Vzdélavaci procesy a pedagogické jednani 105
Modul 1.2 Estetické vzdélavani 5
Modul 1.3 Rozvoj feti a jazykové vzdélavani 5
Modul 1.4 T&lo a pohyb 5
Modul 2.2 Zéakladni nabozenské zkusenosti a vyvoj hodnot 5
Modul 2.3 Praktikum I 15
Modul 3.2 Ctenatrska gramotnost a média 10
Modul 4.1 Préce s pedagogickymi situacemi na zakladé pozorovani zaméieného na proces. 10
Modul 4.3 Vicejazyc¢nost, jazykova analyza a jazykova podpora 10
Modul 5.1 Socialni vztahy 10
Modul 5.2 Praktikum II 15
Modul 5.3 Zékladni zkugenosti matematické, piirodovédné a technické 5
Modul 6.2 Projektova préace herni pedagogika 10
Studijni oblast 3: Organizace a management 23
Modul 3.3 Ramcové podminky institucionalni a pravni 8
Modul 7.1 Rizeni a management 10
Modul 7.2 Vedeni rozhovoru, moderace a management konfliktu 5
Studijni oblast 4: Védecka prace 30
Modul 1.5 Zéaklady védecké prace 5
Modul 6.3 Metody vyzkumu 10
Moau | Bkl prc v
Celkem 210

Pozn.: Tematické oblasti 1 a 2 jsou realizovany v 1.-6. semestru. Védeckda prace v 1. a 7. semestru. Organi-

zace a management ve 3. a 6. semestru.

Zdroj: Evangelische Hochschule Berlin, 2017, s. 3
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2. typ - ¢lenéni na tematické oblasti s moduly bez vnitiniho rozdéleni na dil¢i kurzy ma
napiiklad Staatliche Studienakademie Breitenbrunn (Sasko). Oblasti vytvateji také ¢asové na
sebe navazujici obsahové tseky:

. zéklady vyvoje, vzdélavani a podpory v détstvi (68 kreditt, 1.-2. semestr)

. rodina a poradenstvi (24 kreditt, 3. semestr)

. inkluzivni pedagogika (30 kreditti, 4. semestr)

. management zdravi a vedouci kompetence (16 kreditti, 6. semestr)

. praktikum (32 kreditd, 2. a 6. semestr) a zavéret¢na prace (10 kreditt, 6. semestr).

Ol b w N -

3. typ - ¢lenéni pouze do modula predstavuje jednoduchou strukturaci studijntho programu.
Uplatiiuje ji pét z 20 vysokych 8kol z vyzkumného souboru: Pddagogische Hochschule Frei-
burg, Evangelische Hochschule Niirnberg, Katholische Hochschule fiir Sozialwesen, DIPLOMA
Hochschule a Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaften.

4. typ - ¢lenéni na dil¢i slozky studia se realizuje opét rozmanitym zptisobem. HAW Hamburg
¢leni moduly na (1) teoretické slozky studia a (2) u¢en{ v praxi - pedagogicka préce a profesni
jednani. Slozky probihaji paralelné po celou dobu Sesti semestrti studia a sedmy semestr je
vénovan zpracovani bakalarské prace a mezinarodni exkurzi:

1.-3. semestr: Teoretickd slozka obsahuje moduly zamétené na zaklady pedagogiky, psychologie,
socialni politiky a védeckého zakladu. Prakticka slozka se vénuje vstupu do praxe, pozorovani,
dokumentaci, hodnoceni a rozvoji kvality (praxe) a dale profesnimu jednani (tj. sebekompe-
tence?* a poradenska kompetence).

4.-6. semestr: Teoretické slozka je zamétena na porozuméni a rozvijen{ kompetenci déti, rodinné
kontexty vychovy, rozvoj instituce a management a na individualni podporu déti a inkluzi. Prak-
ticka slozka se zamétuje na analyzu pedagogickych situaci, pozadavki na pedagogy v praxi.

V oblasti profesniho jednani pak na kompetenci k jednani a kompetenci poradenskou.
Inspirativni je rozvrZeni vzdélavacich sloZek a témat pies vice semestru. Umoziiuje téma
gradovat postupné, propojovat je s dalsimi oblastmi a zajistit vét$i upevnéni obsahd, ,abychom
vzdélavali jednotlivé slozky paralelng, a ne jednu po druhé, protoZe studenti zapomenou, co
délali dtive v prvnich semestrech” (HAW Hamburg). Dtlezitost dlouhodobého propojeni ve
studiu byla zmifiovana u didaktik, komunikace nebo budovani védeckého habitu studenta.

Pocet moduli ve studijnim programu

Osm analyzovanych studijnich programi nabizelo 25-29 modult. Dalsi vysoké skoly mély

PRy

Erfurt, nicméné jeji pojeti je ponékud vyjimecéné, nebot katalog obsahuje $est oblasti modult
(Modulbereiche), které se ale dale déli na kurzy.

24V originale Selbstkompetenz
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Graf14
Pocet modulii v jednotlivych programech
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Kreditovy rozsah modula

Z nasledujicitho prehledu zatéze modulti je patrné, Ze nejvice byly zastoupeny vicekreditové
moduly o rozsahu 6-7, 8-9 a 12-13 kredit(i. Hodnoty byly kddovany tak, Ze v kazdém studijnim
programu, pokud se modul s danym mnoZstvim kreditti vyskytl, byly ozna¢eny vsechny vysky-
tujici se varianty jednou. Graf ukazuje, zda dany typ byl sougésti studijniho programu.

Graf15
Kreditovd zdtéZ modulii

30 ECTS
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Interdisciplinarni pojeti modula a kurzu

Dilezitou charakteristikou studijnich programt je také interdisciplinarita - 17 programt
takto moduly koncipovalo. Spojovaly obory pedagogické, psychologické i sociologické a jejich
diléi discipliny.?® Interdisciplinarita byla realizovana velmi ¢asto prostfednictvim vzdéla-

225 Ptikladem je modul Jazyk a matematika: vzdéldvaci a podptirné procesy v interdisciplindrnim kontextu (Evangelische
Hochschule Freiburg).
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vacich oblasti nebo jednotlivych témat, k nimZ se vztahovaly obsahy ze souvisejicich oborti
(napt. modul Spolecenské aspekty ristu, Partnerstoi ve vzdéldvdni a rozmanitost rodiny na Evange-
lische Hochschule Niirnberg). Propojeni kurzt ukazuje na vyznam interdisciplinarniho pohledu
na danou problematiku - studijni program na Fachhochschule Erfurt zajimavé integruje rozvoj
jazyka a motoriky v jednom modulu Vzdéldvdni a jazyk, ktery se sklada ze &tyt dil¢ich kurzt
uchopenych také mezioborové. Interdisciplinarni pojetf jsme zjistili celkem u deseti programi
na urovni jednotlivych kurzt (napt. na vice institucich nabizeny kurz Kultura, estetika a média).
Jde o dtleZzitou charakteristiku, protoZe jsou-li moduly rozdélené na oborové specifické kurzy,
potom se vlastné nemuseji interdisciplné propojit.

Uroveii volitelnosti modul ze strany studenta

Vétsina programu poskytovala studenttim relativné izkou moZnost volby. Studium tvotily
prevazneé povinné moduly a jen maly pocet nebo dokonce Zadné volitelné moduly. Pouze nékteré
programy zahrnovaly volbu ur¢itého zaméteni, které se realizuje ve vét$im tuseku studia.

Schéma 17
Typologie studijnich programii podle miry volitelnosti modulii

1.TYP 2.TYP 3.TYP
Studijni program bez moZnosti Studijni program s diléi moZnosti Siroky studijni program s volbou
volby tematického prohloubeni volby ke konci studia zaméfeni v prab&hu studia
eProgram zpravidla GZeji zamé¥en *Program je orjentqva’n na * Program Sifeji zaméren na
na pedagogiku détstvi pedagogiku détstvi. socialni oblast
*Diivod pro uzavienost asto *Navic umoznujezaméreni *Nabizen na socidlné
podminén kapacitou V5 a nizkym hloubéji na uréitou tematickou orientovanych VS
pottem student(i v roéniku oblast dle preferenci studenta, a sDivodem pro §ifi programu je
enapf. Fachhochschule Erfurt to zpravidla ke konci studia. napr. diléi propojenivyuky
enapf. KatHO NRW, HAW programu s dalsim socidlné
Hamburg, HAWK Hildesheim zaméfenym studijnim
programem

enapf. Staatliche Studienakademie
Breitenbrunn v Sasku

Zdroj: vystup analyzy studijnich programi realizované autorkou

V prvnim typu studijnich programt nemaji studenti moZnost volby a kurikulum je jednotné pro
vSechny. Druhy typ umoziluje mensi rozsah volby studentd, volitelné obsahy byvaji situovany
ke konci studia a nabizeji dilé¢i prohloubeni. Naptiklad na HAWK Hildesheim studenti voli ze
$esti modult: Vijchovné a vzdéldvact oblasti pedagogiky v détském véku; Didaktika pedagogiky
détstvi; Zdravi a prevence; Empiricky vyzkum v oblasti socidlni a vyzkum détstvi; Zvldddni vyzev
v kaZdodennim pedagogickém Zivoté a Verejnd vyjchova ve fdzich Zivota ditéte.

Specificky je tieti typ program, které jsou koncipovany tematicky $iroce. Studenti se vénuji
oboru pedagogiky détstvi jen v dil¢ich ¢astech studia. Ve vyzkumném souboru jej reprezentuje
Staatliche Studienakademie Breitenbrunn v Sasku. Studijni program sdili spole¢ny zaklad
s bakalarskym programem socialni prace (88 kreditii). Pouze mensi ¢ast studia se vénuje
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vzdélavani a vychové v détstvi (rozsah 37 kreditt). Takto pojaty program se orientuje jen vel-
mi obecné na vychovu a vzdélavani. Obsahy pedagogiky (a to véetné piedskolni pedagogiky)
jsou zastoupeny malo. Didaktika je zcela okrajova a obsahy jsou zaméteny teoreticky a nikoli
na praci pedagoga s ditétem v urcité oborové oblasti. Program ma silnou orientaci na socialni
préci a také na védecké zaklady. Zde je otazka piripravenosti na praci pedagoga v piedskolnim
vzdélavani zcela na misté.

Dal$i moznosti, jak poskytnout studenttim vét$i nabidku volitelnych kurzt, je nabidnout
volitelné kurzy pro vice studijnich programu spoleéné (napi. pro pedagogiku détstvi a soci-
alni praci). Vyuziva se tak oborova blizkost programt a studenti maji moznost se specificky
profilovat nebo si rozsitit védomosti v pfibuzném oboru.

Volitelnost mtZe byt realizovdna také na mikrourovni jednoho modulu. Modul nabizi
studenttim zaméieni na uréitou problematiku v jednom $ir$im tématu (napi. modul Didaktické
a metodické koncepty na Padagogische Hochschule Freiburg). Studenti si voli v modulu zams-
feni na uré¢itou vékovou skupinu déti, ale vyuka neni organizovana v oddélenych kurzech ¢i
skupinach a diferenciace je individualni pro kazdého studenta v tom, jak plni kurz. Druhou
variantou volitelnosti na mikrourovni je volba z vice kurzti v rdmci jednoho modulu. Studenti
si vybiraji v modulu jen nékteré kurzy (nap#. na Evangelische Hochschule Freiburg modul Este-
tické vzdéldvdni 2: pohyb, vyraz, tvorba zahrnuje kurz zaméteny na vzdélavaci procesy v oblasti
umeélecké a medialni nebo kurz vénovany vzdélavacim procestim v oblasti hudebni a t&lesné).
Jinou variantou muiiZe byt vybér volitelnych kurzti z nabidky kurzt tzv. studia generdle.?? Jde

témata spole¢nd pro v8echny programy nabizené na vysoké skole.

8.6.4 Komparace podminek prijeti ke studiu

Obecnou podminkou pro ptijet{ ke studiu je uzaviené stiedoskolské vzdélani na drovni (odbor-
né) maturitni zkousky (Hochschulreife, Fachhochschulreife).?” Mnoho studijnich programut
prijima v8echny uchazece, protoZe pocet studijnich mist v regionu odpovida podétu zajemcti.
Pouze nékteré vysoké $koly?® maji tzv. numerus clausus, kdy stanovuji specifické podminky
pro prijeti (napf. priimeér z maturitni zkousky, délku ¢ekani na studium a dalsi parametry).
Vysoké 8koly si dale stanovuji i specifické podminky, které nejsou typické pro ¢esky kontext,
ale mohou byt zajimavym podnétem pro diskusi o podminkach pt#ijimaciho tizeni do pedago-
gickych profesi.

y,2Predpraktikum“

Uchazeti o studium pedagogiky détstvi (resp. ekvivalentnich programil) dokladaji na nékterych
vysokych $kol4ch absolvovani tzv. piredpraktika (Vorpraktikum). Jde o praxi v zatizenich, ktera
jsou cilovymi pro studijni program.

26 Nabizeji je naptiklad Padagogische Hochschule Freiburg, Evangelische Hochschule Niirnberg, Evangelische Hochs-
chule Berlin, HAWK Hildesheim, Hochschule Koblenz.
Némecko ma vétsi pluralitu zakonéeni vy$sitho sekundarniho vzdélani nez Ceska republika. Vysoké $koly v jednot-

227

(ISCED 3).
28 7 na$eho vyzkumného vzorku napi. HAW Hamburg.
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LPredpraktikum slouzi jako pfiprava na studijni program a ma poskytnout po¢ate¢ni profesni orien-
taci. Daraz je kladen na sezndmeni se s profesni oblasti a rdimcovymi institucionalnimi podminkami.
Studenti by méli zvaZit a upevnit svou motivaci ke studiu a volbu povolani* (Fachhochschule Erfurt,
2020, s. 73).

PoZadavky na predpraktikum si stanovuje vysokéa $kola. Z vyzkumného souboru poZadovalo
predpraktikum sedm z 20 vysokych §kol: PAdagogische Hochschule Freiburg (&tyti tydny,
Badensko-Wiirttembersko), Evangelische Hochschule Nirnberg (5-8 tydnu, Berlin), HAWK
Hildesheim (5-8 tydnii, Dolni Sasko), Fachhochschule Erfurt (5-8 tydnii, Durynsko), Katho-
lische Hochschule (12 tydnt, Berlin), Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen (tti
mésice, Severni Poryni-Vestfalsko) a Katholische Hochschule NRW Paderborn (tii mésice,
Severni Poryni-Vestfalsko). Jak je patrné, $lo ptedevsim o etablované vysoké $koly s dostatec-
nym poctem zdjemcu.

Predpraktikum ma tedy na vysokych $kol4ch rizny rozsah. Nékteré skoly (napt. HAWK
Hildesheim) umoziiuji predpraktikum v rozsahu 8 tydnt (300 hodin) rozdélit na dvé ¢asti a rea-
lizovat je také ve dvou rtiznych zatrizenich. Povazujeme to za funkéni feeni, nebot pedagogika
détstvi kvalifikuje absolventy pro praci nejen v ptedskolnich institucich, ale také v druzinach,
volnoc¢asovych zatizenich pécée o déti, v rodinnych centrech, na itadech pro mladez a ve sprav-
nim sektoru v oboru socialni pedagogiky. Pokud uchazedi ziskaji b&hem piedpraktika pedago-
gickou zkuSenost s détmi rtiznych vékovych kategorii a v rtiznych sektorech prace pedagoga
détstvi, mtZe to podle garantd pozitivné ovlivnit jistotu jejich volby studia. Predpraktikum
hodnotili jako funkéni indikator, ktery slouzi jak uchaze¢tim, tak vysoké skole. Pokud uchazeé
projde predpraktikem, ukazuje to na jeho motivaci ke studiu a mtize to byt jednim z dikazt
o jeho predpokladech pro studium. C4st garantf povaZovala za potebné, aby se predprakti-
kum konalo ptimo v ptedskolnim zafizeni, nebot tato oblast tvori jadro pedagogiky détstvi.??®
Predpraktikum podle garantu efektivné sniZzuje drop-out studentt b&¢hem studia (z dtivodu jiné
predstavy o studované profesi).

Nase analyza neprokéazala, Ze by ptedpraktikum bylo preferovano v uré¢itém regionu Némecka.
Stanovenf tohoto pozadavku je zcela v kompetenci vysoké $koly. Dokonce vysoké $koly z jednoho
regionu, mésta nebo vysoké s§koly pod jednim ztizovatelem maji odlisné poZadavky.?*

Analyza hodnocenfi predpraktika ze strany garantt ukazala, Ze vysoké skoly smeéiuji spise
k jeho kraceni. Vysoké skoly s tfimési¢nim predpraktikem uvadeély, Ze uvazuji ¢i planuji zkra-
ceni rozsahu z vice diivoda.?*

»Z ¢asového hlediska je, myslim, jedno, jestli jsem v predskolnim zarizeni strdvila tii nebo deset tydnu.
Myslim, Ze po titech tjdnech mohu posoudit, zda je to moje povoldni, nebo ne, zda bych zde chtéla pracovat

s détmi... Vzdycky musim mit zkus$enost, abych se o tom mohla rozhodnout.“

Obecnym nastavenim na vysokych $kolach je, Ze uchaze¢um je predpraktikum odpusténo,

229 Zminéna byla zku$enost jedné vysoké 3koly, ktera v minulosti dovolila uchaze¢tim realizovat pfedpraktikum mimo
predskolni sektor. Negativnim diisledkem bylo, Ze studenti zjistili teprve po prvnim roce studia, Ze se profesné chtéji
orientovat odli$né (napf. na socialni praci) a ptisli takto o jeden studijni rok.

20 Naptiklad Katholische Hochschule NRW v Koliné ptedpraktikum nepozaduje, ale jeji pobo¢ka v Paderborn ano.

281 Naroé¢nost pro uchazede a negativni efekt na jejich rozhodnuti se uchézet o misto na dané VS, organizaéni problém
s dokondéenim maturity a zvladnutim predpraktika pied nastupem ke studiu apod.
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pokud piedtim absolvovali vzdélani pro vychovatele (kde je praxe ve shodnych typech zatizeni
péce o déti). Misto predpraktika miZe byt uznana dobrovolna ro¢ni pracovni zkusenost uchazece
(tzv. Anerkennungsjahr), pokud ji vykonaval v zatizeni denni péce a sociélni oblasti.?®

Mezi garanty zaznély kritické pohledy na predpraktikum ojedinéle:

»V hodnocent piedpraktika jsem trochu rozpolceny. Vijhodou je, Ze studenti uZ pred zacdtkem studia méli
zku$enost s pract s détmi. Nevyhodou je, Ze zkusenost nemust byt nutné dobrd a predpraktikum muiZe také

LU

vést k tomu, Ze nékdo rekne ,s détmi nepracuji, protoZe situace je tak spatnd'.

Kli¢ovou otazkou je z naseho pohledu kvalita pedagogické prace, s niz se zajemce o studium
pedagogiky v praxi setkd. Pokud ma pfedpraktikum plnit svou motivaéni a orientaéni roli, je
zadouci, aby uchazec¢i méli moZnost plnit praxi v kvalitnich zarizenich denni péce. Némecko
se v soutasnosti potyka se zasadnim nedostatkem personélu v pedskolnich institucich, coz
ma primé disledky na kvalitu prace i spokojenost pedagogti v praxi (DJI, 2022).

Predchozi ukonéené odborné vzdélani

Specifické podminky vstupu do studia nabizeji nékteré vysoké $koly absolventim blizkych

vzdélavacich programt (vychovatel):

1. Predchozi vzdélani pro vychovatele, specialni pedagogy a pe€ovatele jako uznatelna
soucast studia: Nékteré vysoké skoly umoziiuji absolventiim vzdélani pro vychovatele, kteti
ziskali statni uznani, aby pozadali o uznani nékterych tvodnich kurz.2%

2. Ptedchozi vzdélani pro vychovatele jako vstupenka do vys$siho roéniku studia: Nékteré
vysoké skoly povoluji absolventim odborného vzdélani pro vychovatele vstoupit rovnou
do vys$sich ro¢nikti studia. Mezi analyzovanymi programy to bylo zpravidla do 3. semestru.
Vysoké skoly tak nec¢inily automaticky, ale vyZzadovaly, aby uchaze¢ prosel tzv. roztazovaci
zkouskou (Einstufungspriifung).?*

3. Pfedchozi odborné vzdélani pro vychovatele jako podminka pro ptijeti ke studiu:
Jde o zcela vyjimec¢né nastaveni podminek k ptijeti, které jsme v Némecku zjistili pouze
v Hochschule Koblenz v Poryni-Falci. Tato vysoka $kola realizuje tzv. ¢aste¢ny program
(odpovid4 kombinované formé v CR). Zavedeni této podminky garantka odtvodiiovala tim,
Ze v dobé tvorby studijniho programu v terénu zaznamenali zajem o akademické studium
mezi absolventy vychovatelstvi, a proto se program takto profiloval. Z naseho pohledu jde
o pomérné omezujici nastaveni podminek pro pfijeti. O to zajimavéjsi je, Ze vysoka skola
neuvadéla problém s nizkym poc¢tem uchazect o studium v poslednich letech.

22 Naptiklad tzv. dobrovolny socidlni rok (Freiwilliges Soziales Jahr) nebo spolkovou dobrovolnou sluzbu (Bundesfreiwilli-
gendienst)

23 Prikladem je Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen-Lippe (Severni Poryni-Westfalsko), kterd uznavé nék-
teré uvodni moduly a polovinu praxe (tj. 50 pracovnich dni praxe a zkousku zakonéujici prakticky modul). Na vysoké
$kole Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaften si mohou studenti se statnim uznénim pro vychovatele
pozadat o uznani az 72 z 210 krediti (dil¢i kurzy, moduly a ¢ast praxe). Studenti s kvalifikaci pro specialni pedagogy
a pecovatele (Heilpddagoge, Heilerziehungspfleger) si mohou nechat uznat 54 kreditt (uznéno 450 hodin praxe).

234 Naptiklad Katholische Hochschule NRW Paderborn po této zkou$ce zatradi uchazece do 3. semestru, av$ak sou¢asné
po ném vyZzaduje, aby si doplnil specifické teoretické poznatky z metodologie vyzkumu, pedagogickych koncepti
a organizace v ramci pedagogiky détstvi. Pro tyto studenty mé upraveny rozsah krediti v ptislu$nych modulech.
Studenti si teoretické ¢asti musi doplnit béhem 3. a 4. semestru, za coZ ziskavaji piislusny pocet krediti.
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Zajisténi mista pro praxi ve studijnich programech integrovanych do praxe

Nekteré vysoké skoly pozaduji po studentech, aby si jesté pted nastupem do studia zajistili
misto v pfed$kolnim zatizeni, kde budou realizovat pedagogickou praxi. Pfikladem je dolno-
saskd HAWK Hildesheim nebo Ostfalia Hochschule, které praxim déavaji velkou ¢asovou dotaci
ve vSech semestrech. P imatrikulaci musi student doloZit smlouvu s mistem praxe. Vysoka
$kola m& seznam zatizeni, kde je moZné praxi vykonavat. Mentory v zatrizenich pred praxemi
8koli a odborné doprovazi. Tato podminka usnadniuje vysoké 8kole zajisténi mist pro studenty
v pritbéhu studia. Vysoka $kola sice umoziiuje studentiim vymeénit misto praxe v pribéhu studia,
ale maximalné dvakrat. Student m4a dobte poznat kontext dané instituce, déti i pedagogy, aby
si mohl vyzkous$et praci pedagoga v plné $iti. Explicitné bylo zmiiiovano, Ze vysoké $koly chtéji
predejit ,pielétani mezi zatizenimi“, tedy tomu, aby student plnil kazdy semestr praxe v jiném
zatizeni. Vedlej$im ptinosem pro zatizent je, Ze student se opravdu stava pevnou sou¢asti tymu,
protoze praxe prochazeji celym jeho studiem. Napomé&ha tak personalné zatizeni, coz bylo zmi-
flovano jako jeden z ptinost a reakce vysoké skoly na aktudlni situaci nedostatku personalu.
Dalsim efektem je, Ze student velmi ¢asto ztistdva v daném zatizeni pracovat po ukonéenf studia.
Zajisténi mista byva na zac¢atku studia pro studenta i zatizeni organizaéné relativné narocné,
ale ptinasi pozitivni vedlejsi efekty. Praxe se stdva mostem k postupnému vristani studenta
do role pedagoga. Umoznuje vedeni zatizeni potencidlniho pracovnika dobie poznat, rozvijet
jeho profesni kvality a ziskat kvalitni pracovni sily pro sviij pedagogicky tym.

Absence prijimaciho Fizeni v podobé tustniho pohovoru ¢i testu

Studijni programy z vyzkumného souboru bud viibec nerealizovaly ptijimaci fizeni, nebo pro
vybér uchazeét vyuzivaly numerus clausus. Garanti zmiilovali celou fadu problémiu v procesu
piijimacich fizeni, pokud se realizuji formou tstniho pohovoru nebo testu. PovaZzovali za obtizné
stanovit pro pohovor objektivni kritéria, ktera by byla opravdu transparentni a spravedliva.
Poukazovali na to, Ze pfijimaci komise ma pouze omezenou moznost rozpoznat kompetence
uchazede, které jsou dulezité pro jeho uplatnéni ve vykonu pedagogické profese. Jako proble-
matické hodnotili i testy. O moZnosti realizovat piijimaci fizeni fekla jedna respondentka:
»Meélo by to smysl, ale u nds to tak neni a v Némecku je to také uréitym zptisobem tabu.“ Specificky
davod z pohledu garantt je, Ze se zvySuje pocet Zalob na vysoké 8koly kviili prabéhu ptijimaciho
Fizeni. Univerzity proto usiluji o redukci postupt, které by tento vyvoj posilovaly. Jako vhodnou
cestu pro vybirani uchazect garanti povazovali:
(1) vyuziti hodnoceni z pFedchoziho studia uchazede;
(2) pozadavek predpraktika, které umozni uchazeé¢i samotnému identifikovat své preference
a kompetence, a tedy omezi drop-out ze studia v disledku miskoncepci o praci pedagoga
a odlisnych predstav o profesnim uplatnéni;
(3) podrobné informovdni uchazeci o studiu a praci pedagoga tak, aby uchaze¢ sdm vyhodnotil
své zajmy a kompetence a pak se informované rozhodl o svém dal$im studijnim zaméieni.

Béznym pozadavkem na uchazece je také dolozeni vypisu z trestniho rejsttiku. Bavorska
Katholische Stiftungshochschule Miinchen naptiklad navic chtéla, aby studenti absolvovali
dvoutydenni praktikum po zapisu do studia, ale jesté pied zac¢atkem prvniho semestru.?®

%5 Vyhodou nastaveni tohoto pfistupu je, Ze vysoka $kola ma smlouvy a online registr s 80 zatizenimi denni péce
s vy$kolenymi mentory, kteti prochézeji trikrat ro¢né $kolenim v oblasti pedagogiky détstvi a mentoringu. Budouci
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Specializace

Volba ur¢ité specializace v oboru pedagogiky détstvi neni v Némecku obvykld, coz garanti
zdtvodilovali tim, Ze jiZ samotny studijni program je svym zptisobem vniman vetejnosti jako
specializace. V piedskolnim sektoru totiz pievazuji pedagogicti pracovnici s kvalifikaci vychova-
telstvi (orientuje se na celé vékové rozpéti od narozeni ditéte az do 27 let). Pedagogika détstvi se
svym zaméienim na vék 0-10 let (resp. 12-14 let) sama o sobé ptedstavuje prohloubeni a ztiZeni
pohledu. Vétsina program ve struktuie moduld specializace formalné nevymezuje. Pokud stu-
dijni program nabizi néjaké zaméteni, pak ve formé urcitého tematického prohloubenti, které
si student voli ke konci studia, nebo nabidkou volitelnych ptedmétt. Pokud nachazime v peda-
gogice détstvi uréitou moznost specializace, realizuje se ve titech zakladnich podobach:

1. Specializace studijniho programu jako celku: Pedagogika détstvi na dolnosaské Hochs-
chule Ostfalia se jako cely program hloubéji orientuje na zdravi (nazev programu ,Pedagogika
détstvi a zdravi/Kindheitspadagogik und Gesundheit*). Problematika zdravi a ochrany ditéte
je ptedmétem dvou hlavnich modult (12 kreditti) a priifezové prolina i dal$imi moduly.

2. Specializace jako volba studenta v priitbéhu studia (povinna ¢&i volitelnd): P¥ikladem
je HAW Hamburg, kde jsou studenti béhem ¢étvrtého semestru uvddéni do t¥i tematickych
oblasti: (a) Rozvoj kompetenci v détstvi; (b) Instituciondini rozvoj / fizent; (c) Kontext rozvoje
rodiny. Nasledné si studenti voli v patém a Sestém semestru dvé ze tii zamétreni a jim se
hloubéji vénuji. Vybrana zameéteni jsou zohlednéna také v jejich praci na vyzkumném pro-
jektu ve tietim ro¢niku studia.

3. Specializace jako volba studenta v béZnych modulech: Ptikladem mtZe byt Pddagogische
Hochschule Freiburg, kde si studenti v ramci didaktickych pfedmeétt voli uzs$i zameéteni,
napiiklad podle véku déti (0-3, 4-6, déti starsi Sesti let).?*¢ V obecné didaktickém modulu
se mohou rozhodnout pro zaméieni na uréitou vychovnou oblast (nap¥. umé&lecko-estetick4,
hudebni, pohybova &i prace s textilem).2?

V nasem vyzkumném souboru se jako nejbéznéjsi typ zaméteni vyskytovala tfeti varianta, kdy
studijni program umoziiuje studentovi si volit uréité zameéteni v $iroce a interdisciplinarné
orientovaném modulu, teoretickém i praktickém. Vysoka $kola proto nemusi nabizet vysoky
pocet pomérné uzce profilovanych volitelnych kurzi, ale individualizuje tematické prohlou-
beni studenta v modulu.?® Tematicka zaméteni, pokud byla nabizena, se spi$e zamétovala na
komplexni rozvoj ditéte, management a rizeni, proinkluzivni opatteni, zdravi nebo ochranu
ditéte.

Zajimavou formou tematického prohloubeni je zaméfeni na urc¢ita kli¢ova témata, ktera
se prolinaji vyukou kurzti vZdy v ur¢itém semestru. Studentlim to otevirad piilezitost se na
urc¢itou problematiku zamétit z pohledu vice disciplin.?*®

Volba tematického zaméteni mtiZe byt ovlivnéna i politickymi zajmy. P¥ikladem je volitelné
zameéieni, které mohou ziskat studenti pedagogiky détstvi na Katolické Hochschule Berlin.
Vzhledem k sociokulturné rozmanité spole¢nosti v Berliné zde senat zadal vysoké $koly o ziizeni

studenti na tuto praxi jiz dostavaji dil¢i ikoly a dle garantky takova iivodni praxe funguje jako diléi filtr.

%6 Naptiklad v modulu Didaktické a metodické koncepty pedagogiky détstvi (Didaktische und methodische Konzepte der
Kindheitspddagogik)

27 Naptiklad v modulu Zaklady estetického ptisobeni a oborové didakticka reflexe (Grundlagen dsthetischen Handelns
und fachdidaktische Reflexion)

28 Mezi analyzovanymi studijnimi programy nebyl zadny, ktery by nabizel zaméieni na oborové didaktiky v takovém
rozsahu, jako je tomu v éeskych programech uéitelstvi pro MS.

%9 Na HAW Hamburg naptiklad zaméteni InstituciondIni rozvoj / fizeni ¢i Kontext vjvoje rodiny
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specifického kvalifika¢niho zaméteni odborny pracovnik pro inkluzi (Fachkraft fiir Inklusion).
Problematika inkluze je proto zahrnuta do specifickych modult a integrovana do dal$ich ¢asti
studia. Absolventi rovnou spliuji i pozadavky stanovené pro vykonavani pozice odborného
pracovnika pro inkluzi.

Pristupy vysokych 8kol k realizaci ur¢itého zaméteni je mozné nahliZet také kriticky. V roz-
hovorech zaznélo, Ze specializace se promitaji do nazvi programd, které nékdy mohou mit
neobvyklé profilace,?° jez jsou motivovany spi$e statnimi nebo univerzitnimi politickymi
podminkami a neZz odbornymi davody.

8.6.5 Pohled garantt studijnich programi - formalni charakteristiky

Nasledujici text se vénuje dilé¢im témattim, ktera opakované rezonovala v rozhovorech s garanty
studijnich programu. Dotykaji se struktury studijnich programt i forem a organizace vyuky.
Garanti poukazovali na smér vyvoje nastaveni programi, hovotili o divodech pro tyto inovace
i o problémech, které s nimi mohou byt spojeny.

Struktura a transformace vzdélavacich programu podle Boloiiského systému byla hodnocena
spise kladné. Mezi negativni disledky fadili garanti ,,poskolsténi“ vysokoskolského studia,
omezeni vysokoskolské svobody i odpovédnosti studenta, coz se odrazi v pojeti studijnich pro-
gramt i ve zptisobu jejich realizace. Vysoké $koly zpravidla ptijimaji kolem 30-40 studentt do
jednoho ro¢niku. Odpovida to lokalni poptavce uchazect o studium i zptisobu prace se studenty.
Limituje to ale moZnost nabizet vétsi variabilitu kurza pro studenty, protoze by jednotlivé
skupiny byly ptili§ malé a studium by bylo pro vysokou $kolu ekonomicky neudrzitelné. Ome-
zeny pocet volitelnych kurzt ve studiu je podminén téZ personalnimi limity, coZ respondenti
oznacovali jako ,suboptimalni stav*.

»Pokud bychom se mohli vrdtit k vétsi totiréi svobodé studentti, k vEtSi moZnosti studentii stanovit si vlastni
priority, pak si myslim, Ze bychom mohli podpofit jejich silnéjst kritickou orientaci a vét$i nad$ent pro studium.
K tomu, abyste mohli nabizet Sirokou $kdlu kurzi, byste potirebovali odpovidajici persondl. A jak jsem fekl,
muselo by existovat odpovidajict kurikulum. KdyZ si ale vzpomenu na své studium, vzdycky se mi libilo, Ze
jsem si mohl vybrat z pomérné velké nabidky predmétii a Ze jsem se mohl pri studiu zamérit na své vlastni
zdjmy... V souéasnosti maji studijni programy pouze Sest nebo sedm semestrii standardni doby studia.
Kurikulum je velmi prefabrikované, tj. mdme moduly, samozi'ejmé v nich existuji uréité moznosti volby. Ale

Studium bylo hodnoceno jako velmi intenzivni a kratké na to, aby studenti mohli ,odpracovat
vSechny povinné obsahy“ do nalezité hloubky.

Nové formy studia jako odpovéd na souéasné vyzvy

Dualni model odborné ptipravy pedagogti détstvi ma v Némecku znaény ohlas. Rada vysokych
$kol transformuje své studijni programy na dualni. Umoziiuji jak $irokou pedagogickou a prak-
tickou ptipravu, tak akademické vzdélani a moznost pokracdovat v magisterské studiu, coz je

20 prikladem jsou nazvy napt. Aplikované védy o détstvi; Pedagogika détstvi - vychova pohybem; Pedagogika détstvi -
praxe, Fizeni, vyzkum; Pedagogika détstvi a rodinnd vychova; Socialni prace v elementarni pedagogice ¢i Socialni
pedagogika, management a business koudink.

156



pro studenty dutlezitym benefitem. Dualizaci studia v nékterych spolkovych zemich v minulosti
podporovaly také zemské vlady.?* Model ukazuje na vyhody a rizika rozdéleni odpovédnosti
za jednotlivé komponenty studia mezi rizné typu instituci.?*? Aby bylo moZné zajistit kvalitu
programu, ma vysoka $kola uréené partnery (vy$si odborné $koly a mista praxe). Vysoka skola
koordinuje volbu mist studentti pro praxe v reakci na aktualni situaci vdaném zatizeni. Pfedani
odpovédnosti mentoram v praxi podle garantti vyZaduje, aby méli vysokoskolskou kvalifikaci
a presahy na vysokou 8kolu, kterd realizuje dany studijni program.

Garanti studijnich programut uvadéli nékolik kontextualnich dtivodi pro intenzivni rozvoj

dudlni formy studia v neprospéch standardniho prezené¢niho studia na némeckych vysokych
$kolach:

1.

Nizky pocet uchazeca v porovnani s predchozi dekadou a obtiZe s naplnénim poctu stu-
dentt ve velké ¢asti studijnich programt prarezove v celém Némecku.

Zde se garanti vyjadifovali zpravidla pozitivné - mnoho z nich vnimalo duélni formu studia
jako nastroj feSeni personalniho nedostatku. Na druhou stranu uvadéli, Ze neexistence
jednotného tarifniho zatazeni pedagogti détstvi a zavislost finanéniho ohodnoceni na zii-
zovatelich je ,brzdou” profesionalizaci a zajisténi persondlu.

Akutni nedostatek pracovnikt v predskolnich zarizenich, ktery fesi spolkové zemé
alternativnimi cestami k ziskani minimalni kvalifikace pro vykon prace v pted$kolnich
institucich (napi. moZnosti pfijmout studenta pfed dokonéenim studia). Garanti se shodovali
v kritickém hodnoceni téchto alternativ a hovotili o procesu dekvalifikace, a to navzdory
narodni snaze o profesionalizaci pted$kolniho sektoru.

Dualni forma umoZiiuje studentiim se ekonomicky zajistit prostfednictvim ¢innosti
v cilové oblasti jejich studia a paralelné k tomu studovat, coZ je pro mnoho studentd nutné.
Soudasné respondenti uvadéli, Ze si uvédomuji naro¢nost tohoto uspoitddani, nebot studenti
mivaji 24 hodin pedagogické prace rozloZené do tff dnt a k tomu dva intenzivni dny vysoko-
$kolského studia. Studenty dualni formy povazovali garanti za dobie ptipravené v praktické
oblasti, o néco hite pak na teoretické urovni: ,Studenti této formy jsou lidé, kteii se ti‘eba
rozhodli pro dudlni studium, protoZe jsou vice prakticky zaloZeni.“

Pochybnosti o ekvivalenci prezen¢énich forem a dualnich a kombinovanych forem studia:

»Na vysoké $kole samozi'ejmé probihd presné tato diskuse. Néktei kolegové se obdvaji, Ze pirechod na dudlIni
studium bude spojen se ztrdtou kvality, protoZe se bude moci vyucovat méné ldtky a diiraz bude kladen na
praxi. Obdvdme se, Ze to povede k priblizen{ k vy$sim odbornym skoldm. Na druhou stranu je samoziejmé
treba to nahliZet i pragmaticky. Pokud maji studenti tendenci dudlin{ formu vyhleddvat, pak je samoziejmé
obtiZné nabizet néco, po ¢em nenf takovd poptdvka. Jako univerzita se samozi'ejmé musite orientovat na
zdkaznika a reagovat na prdni a potfeby studentii. Zejména proto, Ze se tim pitirozené celi i nedostatku
kvalifikovanych pracovnikt, protoZe studenti pak jiz od prontho semestru pracuji v praxi a vydéldvajt. Jednd
se o silny argument i z pohledu studentu. V tomto ohledu vidim v soucasné dobé tendenci, trend jit skutec¢né
smérem k dudlnimu studiu.”

241

242

Naptiiklad v Severnim Poryni-Vestfalsku financovalo ministerstvo $kolstvi (Ministerium fiir Schule und Bildung des
Landes NRW) vytvoteni tohoto typu studijniho programu.

Naptiklad nutnost zajistit vysoce kvalifikované mentory-pedagogy zatizeni v praxi, ktefi povedou studenty v jejich
praxi, budou znét cile, obsahy a pojeti studia.
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V rozhovorech zaznéla ivaha, Ze dudlni studium klade velmi vysoké naroky na studenta i tim,
Ze jej na t#i dny v tydnu posila do praxe v dobé, kdy jesté neni dostate¢né vybaven teoretickym
poznanim:

JJsou vrZzeni do praxe a ¢asto nejsou schopni kritické reflexe. Povazuji za nesmirné obtizné, Ze studenti, ktei{
nemaji Zddné znalosti, jsou uz tak intenzivné ponoreni do praxe po celé tii dny v tydnu.

»A ne vsechno v nasich predskolnich zarizenich se daii. Nékdy neni v porddku, jak je s détmi jedndno. Ale
samoziejmé kdyZ jsou studenti v praxi a maji své mentory, kteit jsou jejich vzory, existuje silné nebezpedi,
Ze si tyto kroky osvoji, aniZ by se nad nimi zamysleli.“

U duélni formy jsme identifikovali je$té jeden zajimavy pohled. Pro bakalaiskou turoveri studia
byla dudlni forma povaZovand za akceptovatelnou a u nékterych respondentt velmi vhod-
nou z hlediska naplnéni cilii studia. Ve vztahu k navazujicimu magisterskému studiu ale
zminovali, Ze pro dudlni formu neni vhodné, protoze m4a pfipravit studenta na akademickou
a védecky orientovanou profesni drahu. Silné provazba na praktickou ¢innost pedagoga neni
pro magisterskou turoven kli¢ova, naopak prezenéni plnohodnotné studium garanti hodnotili
jako vhodnéjsi variantu.

Flexibilizace studia - specifické modely reagujici na potieby praxe

Vysoké 8koly usiluji o zvy$ovani atraktivity svych programi. Jednou z cest jsou nové moZznosti
flexibilni realizace studia, které spojuje prezenéni, kombinovanou i online vyuku a umoziiuje
studentiim uznani kompetenci ziskanych v pfedchozim vzdélani a pedagogické praxi.

Durynska SRH Hochschule fiir Gesundheit Gera pracuje s modelem ,prezenéni podoba
studia v 1. roce, kombinovana podoba od 2. ro¢niku.” Vysokéa $kola se snazi oteviit studium
studentiim s rozmanitymi potfebami v oblasti ¢asové strukturace vyuky. Flexibiln{ model vyu-
ky cili jak na studenty, ktefi chté&ji studovat ve standardnim modelu a ptichazeji zpravidla se
sttedoskolskym vzdélanim, tak na studenty, ktefi jsou jiz v praxi nebo se rekvalifikuji a chtéji
do praxe co nejd¥ive nastoupit (idealné jesté pti studiu). Nabizi proto model, ktery umoziiuje
de facto spojit intenzivni prezenéni vyuku a modely kombinovaného studia. V 1.-2. semestru
probiha studium béhem tydne. Od tietiho semestru prezenéni formy studia se vyuka realizuje
v tzv. blokové struktute. Doch4zka na univerzité je zkracena a studenti mohou zaroven praco-
vat.?® Vyuka se sklad4 pouze ze $esti blokt za semestr (8tyii az pét prezenénich dnt za mésic).
Maji-li studenti relevantni pracovni zku$enosti v oblasti pedagogiky détstvi a slozi-li ispésné
zatrazovaci zkousku, mohou nastoupit ptimo do tietiho semestru a studium tak dokonce jesté
zkrati na dva roky.

Dolnosaska HAWK Hildesheim zvy$uje variabilitu a otevienost svého studijnfho programu
tim, Ze umoziiuje zah4jit studium jak v zimnim, tak v letnim semestru.

»Jsme velmi flexibilni, pokud jde o riizné moznosti studia. Lze si ho prizptisobit svym potiebdm a také ho
sladit s rodinou... Mdme velkou vyhodu, protoze kazdy semestr zapisujeme nové studenty do studia, a proto
nabizime témér véechny semindr'e kaZdy semestr. To je podle mé velmi uZite¢né, protoZe to opravdu znamend,
Ze studenti mohou bez problémii studovat jen o jeden semestr déle.”

23 Ocekava se, Ze student bude zameéstnan ve vzdélavaci instituci, resp. zatizenich denni péce o déti.
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Garant sice oznacoval organizaci za koordina¢né naroénou, ale hodnotil nastaveni velmi pozi-
tivne jako opatieni, které umoziuje individualizaci a flexibilizaci priibéhu studia pro kazdého
studenta. Pfedchéazi zbyte¢nému prodluzovani studia, pokud student musi ¢ekat na otevieni
dil¢iho kurzu na dal$i akademicky rok, a zjednodusuje koordinaci studijniho, pracovniho
a rodinného zivota studentd.

Blended-learning jako integralni souéast studia a profesniho rozvoje

Zku$enost z pandemie covid-19 se promita i do alternativniho pojeti vyukovych metod ve
studijnich programech. Nékteré vysoké skoly zaiazuji elementy blended-learning do prezenéni
formy programu. Ptikladem je dolnosaska Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaf-
ten, kde jsou podle garanta online aktivity studenta zatrazeny do v8ech modult ¢i dil¢ich kur-
zu v teoretickych predmétech. Nastaveni studijniho programu také umoziiuje, aby studenti
s nékterymi typy piedchoziho vzdélani (vychovatel, specialni pedagog a petovatel v oblasti
specialni vychovy) méli moZnost individualizovat své studium a sou¢asné pii ném také pracovat.
Studium je sloZeno ze ¢&tyt typti vyuky: kontaktni vyuka, praxe, blended-learning a samostudi-
um. Cel4 fakulta m4 vypracovany jednotny ramec pro zajisténi kvality blended-learning vyuky,
ktery mizeme povaZovat za inspiraci pro rozvoj studijnich programt v oblasti piedskolni
pedagogiky. Kurzy maji pomér kontaktni a distanéni online vyuky stanoveny podle charakteru
daného kurzu, zpravidla se pohybuje 3:1 aZ 1 :1 ve prospéch kontaktni vyuky, které je vice.
Podil online vyuky v priitb&hu studia roste, coz by mélo odpovidat profesnimu a osobnostnimu
rustu studenta, ktery se postupné ve studiu osamostatiiuje a potiebuje méné vedeni a pomoci
ze strany vyucujicich.

Pojeti by mohlo byt inspiraci pro inovaci a systémovéjsi feSeni modelt profesni kva-
lifikace a dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Gradace samostatného studia
jiz v dobé profesni ptipravy a také vyuzivani reflexi a mentoringu v online synchronn{ vyuce
by mohlo byt cestou, jak postupné vést studenta k rozvoji habitu celoZivotniho uéeni jako
integralni soucasti profesni drahy pedagoga. Studenti by v prvni poloviné studia dostavali vy$si
podporu a kontaktni vyuka na vysoké $kole by trvala vice ¢asu neZ distanéni a prakticka ¢ast.
V druhé poloviné studia by studenti absolvovali vétsi podil praktické vyuky a stazi (véetné
stazi v zahrani¢ni), které by doprovazela online synchronni vyuka zamétena na propojeni teo-
retickych znalosti s praktickymi zku$enostmi studentt z praxe. Toto by umoziiovalo efektivni
zpétnou vazbu a konzultaci s vyucujicimi studijnfho programu a sou¢asné intenzivni zapojeni
studenta do pedagogickych procesti.

Kvalita realizovanych studijnich programui

V rozhovorech respondenti kriticky poukazovali na rozdilnou kvalitu vysokych $kol s dlouhou
tradici i $irokou odbornou zékladnou a soukromych vysokych $kol, které v fadé ptipadt nabizeji
studijni program v ¢aste¢nych (kombinovanych) formach. Viéi jeho kvalité byli respondenti
rezervovani.

Diléi rozdily v kvalité se do ur¢ité miry ukazaly i v nasem vyzkumu. Na zapojeni do vyzkumu
reagovaly piedevsim zavedené vysoké skoly. U novych programu jsme identifikovali, Ze jejich
studijni obsah disponoval napt. nizkym podilem didakticky zaméienych ptredmétt a praxe
(z hlediska ¢asové dotace, reflektivnich seminai i plurality zatizeni, kde studenti praxi vyko-
néavali).
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8.7 Komparace tematického zamétreni moduli

Kompetenéni pojeti moduli cili na v§estranny rozvoj studenta a miize byt cestou, jak nepie-
téZovat znalostni rozvoj studentt, ale vyvazené smétovat k rozvoji znalosti, dovednosti, postoj
a hodnot studenta. Moduly v analyzovanych programech se zaméiuji na rozvoj osobnosti
a profesnich kompetenci studenta, nikoli na osvojeni témat a faktd z jednotlivych dis-
ciplin. Rozhovory s garanty ukazuji na vychozi postulat stojici za zdkladnim pojetim vzdéla-
vacich obsahti studijnich program. Je jim piesvédcéeni, Ze studenti sice potfebuji ziskat urgité
konkrétni znalosti a dovednosti, ale za diileZitéj$i se povazuje osobnostni nastaveni absolventti.
Studium mé poskytnout zédkladni metodicko-didaktickou vybavenost - praktické zku$enosti,
dovednosti a znalosti pro realizaci vlastni pedagogické ¢innosti s détmi. Na druhou stranu tyto
obsahy studia respondenti oznadovali za zadklad pedagogického repertoaru studenta, ktery se
bude ve svém pedagogickém ptisobeni dale celoZivotné rozvijet.

Za kli¢ovy rozmér povaZujeme provazanost rozvoje identity studenta s jeho reflexi roz-
voje ditéte. Moduly integruji ¢innosti, v nichZz student reflektuje svou pedagogickou a osobni
biografii, uvazuje o svém kompetenénim profilu a tim zakousi pfistup zamétreny na kompetence
a rozvoj potencidly, ktery bude aplikovat také ve vztahu k détem.

,Pro nds je hlavni, abychom se pti studiu dostali k rozvoji postojit studentii, aby nestacilo pouze preddvat
znalosti, ale aby bylo také dulezité umét znalosti uplatnit v praxi. Celd véc se md internalizovat do té miry,
Ze se podari dosdhnout zmény postoje u studentii. Jednd se o ambicidzni cil, protoZe zmény postoje miiZete
dosdhnout pouze tehdy, pokud naucené znalosti skutecné pouZijete a prokdZete jejich uzite¢nost v praxi.
Jde v podstaté o to, abychom pravidelné reflektovali své jedndni a spolec¢né se studenty hovotili o nasem
puisobeni/jedndni v praxi.“

Programy se orientuji na profesni rozvoj studenta spi$e neZ na rozvoj hlubokych akademickych
znalosti z velké $ite obort. P¥istup se pfimo odrazi v tematickém zaméteni modult a jejich
obsazich, které jsou velmi ¢asto koncipovany interdisciplinarné. Vzdélavaci obsahy smétuji
k obohacovani kompetenci studenta pro jeho pedagogickou praci v pied$kolnich a dal$ich zaii-
zenich dennf péce o déti. Teoretické obsahy jsou vztaZzeny k tématiim z praxe. V takto pojatych
modulech se ¢asto obecnd teorie provazuje s konkrétnimi tematickymi oblastmi.?#

8.7.1 Védecké zaméreni studia pedagogiky détstvi

Védecké zaméteni pripravy studentti pedagogiky détstvi je klicovym aspektem, ktery odlisuje
jejich odbornou ptipravu na vysokoskolské drovni od kvalifikaénich programi na vyssich odbor-
nych 8kolach. Studium cili na rozvoj studenta v oblasti metodologie vyzkumu, prace s riznymi
zdroji dat a reflektivni pfistup vychazejici z opory vyzkumnych zdroju. Pojeti ptipravy pedagogt
détstvi méa podpotit rozvoj ,védeckého habitu“ studenta. Usiluje o to, aby absolventi v praxi
dale sledovali vyvoj poznatkil v oblasti pedagogiky, pfendaseli teoretické poznatky z vyzkumu
do vzdélavaci reality, a tak zvySovali kvalitu pedagogické prace v predskolnim vzdélavani
i v dal8ich zatizenich denni péce o déti.

24 Naptiklad téma pozorovani, planovani cilti a hodnoceni rozvoje ditéte je provazano s problematikou piechodu v Zivoté
ditéte (tj. mezi rodinou - predskolni instituci - $kolou). Nebo modul zaméfeny na management a rozvoj kvality je
propojen s tematikou péée o déti do t¥i let v institucionalni péci (Katholische Hochschule - Paderborn).
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V obsahové analyze studijnich programt byl védecky rozvoj studentti zahrnut ve v$ech
20 dokumentech, ve kterych jsme identifikovali 72 hlavnich segmentt a které pokryvaji hlavni
¢asti katalogti moduld vénované védecké pripravé studentti. V 58 % se jednalo o samostatné
moduly, které mélo 18 z 20 programt z naseho vyzkumného souboru. Celkem 13 studijnich
programt ale integrovalo védeckou piipravu studentt (také) do oborové zaméienych kurza.
Zde meéli studenti ptilezitost dané téma uchopit vyzkumné (napi. formou fe$eni malého pro-
jektu ve skuping), reflektovat téma v kontextu vyzkumnych dat apod. Analyza identifikovala
nasledujici kli¢ové oblasti védecké ptipravy studentt.

Graf16
Oblasti védecké pripravy podle zptisobu integrace do katalogu modulil v jednotlivych progra-
mech

Védecka pfiprava ve formé samostatnych metodologickych kurzd 90% (18)

Védecka pfiprava integrovana do oborové zamérenych predmétd 65% (13)

0% 9% 18% 27% 36% 45% 54% 63% 72% 81% 90%

V souladu s Jadrovym kurikulem (FBTS & EWFT, 2022) vétsinou vysoké $koly vénuji pozornost
pripravé studentt v oblasti zdkladh metodologie védecké prace jiz od pocatku studia a pak
zvy$ené v pozdéjsich semestrech. Jadrové kurikulum stanovuje jako minimum 10 krediti na
oblast védecko-metodologickou a 10 kreditti na zpracovani bakalaiské prace. Pti analyze jsme
v8ak nasli priklady vysokych $kol s vyznamneé vy$sim zastoupenim odborné-védecké slozky
(napt. Katholische Hochschule NRW Paderborn vénuje 24 kreditt védecké piipravé studentt
a 15 kreditt seminati a zpracovani bakalai'ské prace). Nékteré vysoké $koly jiz maji vysoky
podil, a jesté chtéji dale tento dtraz navySovat (napi. PAdagogische Hochschule Freiburg).

V pritb&hu studia byvaji zafazeny obecné metodologické moduly (tj. zdklady empiric-
kého vyzkumu, kvalitativni a kvantitativni metody a jiné prohlubujici metodologické kur-
zy). Dalsim typem je realizace vyzkumnych projektt v oborové zaméienych piredmétech
(napt. Hochschule Koblenz ma tzv. teoreticky projekt, Theorieprojekt). Jiny typ integrace rozviji
védecky pohled na problematiku jednotlivych teoretickych modult, kdy se studenti
ténda data, uci se orientovat ve vystupech vyzkuma.

Dalsi moZnosti je vélenéni obsahti védecké piipravy do pfedmétt zamérenych na praxi
(napt. jako vyzkumny den v tydnu b&hem praktického semestru na Evangelische Hoschule
Berlin). Na Katholische Hochschule NRW Koln jsou samostatné kurzy vénované metodologii,
védecké praci a odbornému psani. Védecka piiprava je zde téZ zaclenéna do reflektivnich kurzt
praxe, jak ukazuje nasledujici priklad:

»2Modul 2: Vyzkumné orientované u¢eni a doprovazeny piistup k praktickym oblastem prace v pedagogice
détstvi (Forschendes Lernen und begleiteter Praxiszugang zu Arbeitsfeldern der Kindheitspddagogik)

Nabidka modulu je rozdélena do tii vzdélavacich jednotek (kurzt), které maji ve své struktuie za cil
rozvijet vyzkumny habitus, posilovat profesni identitu, rozpoznévat a rozsitit své vlastni moZnosti
pusobeni v oblasti rozvoje. V samostatné planovanych mensich vyzkumnych projektech se studenti
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zameéiuji na specifické interakéni struktury mezi Géastniky a vyhodnocuji je ve vztahu k vlastnim
biograficky ziskanym vzorctim jednéani a védecky podloZenymi poznatky o jednéni. Metodami jsou:
biograficka prace, metody a techniky v interakci s détmi a rodiéi.

Kurz 1 se tyka interakce s ditétem. Zkoumaji se profesni pozadavky na pedagogy détstvi. Témata jsou
diskutovéana a fe$ena ve vztahu k vlastni profesni biografii. Studenti se u¢i ptemyslet o zptisobech, jak
rozvijet vlastni profesionalitu pti jednani s détmi.

Kurz 2 se tykd interakce s rodi¢i. Zkoumaji se zvy$ené profesni naroky na pedagogy détstvi, otazky
vychovného partnerstvi mezi rodiéi a ditétem, vychovné partnerstvi mezi rodi¢i a odborniky v oblasti
péce o déti.

Kurz 3 je koncipovéan jako cvic¢eni v badatelsky orientovaném ucéeni. V mens$ich vyzkumnych skupinach
se zkoumaji a kriticky reflektuji otdzky na pozadi vlastni profesni biografie (Katholische Hochschule
NRW Koln, 2020, s. 12-13).

Rada analyzovanych programt pracuje s védeckou slozkou odborné ptipravy jako se specific-
kym obsahovym vldknem, které se buduje od prvniho semestru a prochazi jako integralni
slozka vétSinou teoretickych i praktickych modula. Ptikladem mohou byt vysoké skoly
v Berliné.

Katholische Hochschule fiir Sozialwesen:

,Uvodni faze studia m4 zvla$tni vyznam jako ,prechodnd faze'. SlouZi k za¢lenéni do ,akademického
uceni' a vyZaduje propedeutickou orientaci, ktera studenty uvadi do védecké prace a umoziiuje jim ziskat
,badatelsky postoj‘ nebo ,empatické porozuméni druhym'. V tomto smyslu se bakalatsky studijni program
pedagogiky détstvi zamétuje na ,akademické sebepoijeti’, které je tieba definovat jako ,akademickou
profesionalitu’ absolventt vysokych §kol* (Katholische Hochschule fiir Sozialwesen, 2020, s. 3).

Evangelische Hochschule Berlin:

Bakalat'sky program zde trva sedm semestrti. V prvnim semestru absolvuji studenti modul Zdklady
védecké prdce (Grundlagen wissenschaftlichen Arbeitens, 5 krediti). Ve 3., 4. a 6. semestru realizuji 3x15
vyzkumnych dni (jeden den v tydnu) a v kazdém semestru (véetné patého semestru praxe) se zaméiuji
na konkrétni tikol z riiznych modulty, pii kterém vyuzivaji riizné vyzkumné metody. V $estém semes-
tru pak soub&zné maji modul Vyzkumné metody (Forschungsmethoden, 10 kreditti), ktery prohlubuje
metodologické znalosti a umoziiuje studentlim se zamétit na dvé oblasti vyzkumu dle volby studenta
(pedagogicky, sociologicky, psychologicky, nabozensko-pedagogicky).

Zminény badatelsky ¢i védecky postoj a akademické sebepojeti byly v rozhovorech hodnoceny
jako dulezita soucéast odborné ptipravy studenta pedagogiky détstvi. Cilem je, aby absolventi
byli ,vice neZ dobii didaktici“,*® aby se ptedevsim dokazali zorientovat v aktualnich vyzkum-
nych datech, aby je uméli interpretovat a hledat jejich vyuZiti pro praxi. Garanti hovotili o tom,
Ze se studenti potfebuji naudit pro své otdzky z praxe hledat relevantni zdroje v teoretické
a odborné literatute.

25 Didaktickou ptipravu povaZzovali respondenti za primarni cil u odborné pripravy vychovateld, tedy v neakademickém
studiu na vys$sich odbornych $kolach.
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8.7.2 Osobnostni a profesni rozvoj studentt

Osobnostni a profesni rozvoj studentt je v némeckych programech silné provazan s orientaci
studia na rozvoj jejich védeckého habitu. Obsahy tykajici se osobnostniho a profesniho rozvo-
je jsme identifikovali ve vSech 20 analyzovanych programech - jak v modulech zamétenych
na budovani védeckych kompetenci studentt, tak v samostatnych modulech, které cilily na
osobnostni a profesni reflexi. Samostatné moduly byly v§ak v menginé.

Jako ptevaZzujici a sou¢asné velmi progresivni pojeti povazujeme integraci obsahii do
vSech modulia studijniho programu. Téma osobnostni a profesni rozvoj prolind moduly ve
specifickém vztahu k dil¢im tématim a oblastem studijniho programu. PovaZujeme to za vel-
mi inspirativni, protoZe studenti jsou po celé studium podnécovani k rozvijeni svych znalosti
a dovednosti v jednotlivych oborech, ale sou¢asné mohou formovat své postoje, hodnoty, pro-
fesni ptresvédceni a predstavy o sobé jako pedagogovi. Pojetf odrazi soucasné ptistupy peda-
gogiky détstvi, ktera cili na osobnostni rozvoj ditéte (zpravidla formulovany prostiednictvim
kompetenci). Programy proto v cilech i obsazich explicitng zdtiraziiuji rovnocenny vyznam
znalostnich, dovednostnich, postojovych i metodickych slozek. Zvyraziiuji vyznam budovani
osobnosti pedagoga jako toho, kdo je otevieny ve svém mys$lenf, ve vztahu k ditéti, k jeho
rodiné, k porozumeéni rozmanitosti poti‘eb a perspektiv pedagogické reality.

Prikladem muZe byt modul Zdklady pedagogické profesionality?® na Ostfalia Hochschule, kde
se studenti zamétuji nejdrive na svou vlastni biografii, reflexi profesniho sebepojeti, nasledné
se u¢i porozumeét ditéti a rodiné. Na zakladé reflexe své zku$enosti s détmi a znalosti z oblasti
teorie attachmentu maji ptilezitost rozvijet sviij profesni postoj k ditéti.

,Profesni identita a zdkladni pedagogicky ptistup

Profesni chapani vychovy, vzdélavani a péde; vyznam zdkladniho profesniho postoje pedagoga; zabyvani
se pojmy identita, osobnost a psychologie osobnosti; vyvoj profesionalizace oboru; autobiograficka
prace; profesni aspirace a profesni role. Profesni role, vlastni obraz ditéte, vlastni vzdélavaci historie;
reflexe profesniho chovani na pozadi raznych profesnich koncepci a osobnich postojt.

Pripoutdanf, utvareni vztahti a podpora orientovand na zdroje

Teorie citové vazby (attachmentu) a vyznam pro praxi pedagogiky détstvi: vztahy, typy attachmentu,
attachmentové chovanf; aspekty vychovy podporujici rozvoj ditéte; profesionalni chovani v oblastech
prace s détmi se zvla$tnim zietelem na podporu rozvoje ditéte a vztahti v kontextu interakce dospély-dité
a dité-dité; vztahové ritudly, zdklady a aspekty podpory orientované na zdroje a jejich vyuZiti v praxi“
(Ostfalia Hochschule, 2021, s. 8).

V analyzovanych némeckych programech se systémoveé pracuje s osobnostnim a profesnim
rozvojem napti¢ kurzy a tato slozka je ukotvena ve studijnim programu jako povinna souéast,
coZ povazujeme za velice diilezity aspekt pro komplexni rozvoj studentt.

8.7.3 Pedagogika détstvi, predsSkolni pedagogika a didaktika

Predskolni pedagogika tvoti jadro studijniho oboru pedagogika détstvi. V rizném rozsahu ji
studijni programy rozsitily o problematiku vychovy a vzdélavani déti v mlad$im $kolnim véku.
Vzhledem k vyvoji programii v poslednich deseti letech (viz Kapitola 5.1.1) moduly integruji

26V originale Grundlagen der pddagogischen Professionalitdt
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pohled na celou vékovou skupinu 0-10 let, ale souc¢asné také umoziuji studentiim se zamérit
na specifika jednotlivych vékovych skupin.2

V analyze katalogi modulti jsme proto zvlast vymezili deduktivné stanovenou kategorii peda-
gogika détstvi, predskolni pedagogika a didaktika. Pod tuto kategorii jsme kodovali vzdélavaci
obsahy zamétené na pedagogiku détstvi a jeji didaktiku z obecného pohledu. Uvniti kategorie
jsme formulovali kédy induktivné. V analyze jsme nemohli zohlednit kreditové zatiZzeni dil-
¢ich tematickych obsaht, nebot moduly jsou koncipovany komplexné, pritezoveé a zpravidla
integruji vice specifickych oblasti, aniz by explicitné uvadeély, jak je zatéz distribuovdna mezi
dil¢i témata. Pti analyze byla proto v obsazich modulti kédovana diléi témata. Nasledujici graf
ukazuje, v kolika studijnich programech se explicitné vyskytuji jednotlivé vzdélavaci obsahy
jako dil¢f témata modula.

Graf17
Zastoupeni kédu (n=234) v kategorii pedagogika détstvi a jeji didaktiky v katalozich moduli jed-
notlivych studijnich programii (n=20)

Teorie a praxe hry 85% (17)

Pojeti uceni ditéte 90%| (18)

Déjiny pedagogiky détstvi 70% (14)

Pedagogické koncepty a didaktické pfistupy 95% (19)
Pozorovani, dokumentace a hodnoceni 95% (19)
Prostory a jejich priprava 30% (6)
Vzdélavaci plany a planovani 90% (18)

Specifika prace s détmi v raném véku (0-3) 60% (12)
40% (8)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

Pedagogika a didaktika ve vztahu ke Skolnimu véku a mimogkolni oblasti

Nékteré studijni programy témata integrovaly do vice modulti, v men$im rozsahu a vzdy
ve vztahu k uré¢ité problematice,?*® protoZe koncepce programu byla postavena na tématech
a interdisciplindrnim pohledu. Jiné programy mély spise tradi¢néjsi strukturu moduli, které
pokryvaly uréitou subdisciplinu ¢i tematickou oblast jako celek,?* byly situovany do ur¢itého
semestru a tematicky neprochéazely do jinych modult v dal$ich ¢astech studia.? V nékterych
studijnich programech byly pohledy diléich subdisciplin pedagogiky détstvi vélenény do
vice moduli.?! Realizovand analyza ma fadu limitd, které jsou podminény rtiznym stupném

27 Naptiklad v podobé dil¢ich kurzti v modulu nebo zcela individualni profilaci v ramci individualizovaného zaméieni
¢innosti studenta v modulu (jako projekt, seminarni prace apod.).

28 Kuptikladu otazky z déjin byly prifazeny vzdy k ur¢ité tematické oblasti ve vice modulech. Vytvately tak diachronni
perspektivu k problematice jako dil¢i ¢4st modulu (napf. vyvoj pedagogickych konceptii, vyvoj pohledu na dité a jeho
uceni, vyvoj profese pedagoga apod.).

29 Naptiklad déjiny pedagogiky détstvi, planovani, hodnoceni rozvoje ditéte a diagnostika, pedagogické ptistupy a kon-
cepce apod.

%0 Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen-Lippe, Hochschule Koblenz, Evangelische Hochschule Berlin,
Hochschule fiir angewandte Padagogik v Berliné

sl Katholische Hochschule NRW Paderborn (KathHO), HAWK Hildesheim, Pddagogische Hochschule Ludwigsburg
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konkretizace vzdélavacich obsahti v jednotlivych studijnich programech. MaZe nam vsak
naznadit razné pristupy vysokych 8kol k designovani vzdélavacich obsaht.

Analyza vztahti mezi kédy realizovana prostiednictvim Code Relations Browser ukazala, Ze
nejcéastéji byly do jednoho modulu slu¢ovany obsahy pattici pod kody Pojeti ucent ditéte a Déjiny
pedagogiky a Didaktické piistupy ve vSeobecném pojeti.

Graf18
Prekryvy tematickych segmentti (n=96) v jednotlivych modulech studijnich programt pedagogiky
détstoi (n=20)

Code System Peda... | Teorie... | Pojeti... | Dégjin... | Peda... | Altern...| Didak... | Pozor... | Prost... | Vzdél... | Specif...| Peda... SUM
 Pedagogika détstvi a didaktika 0
@ Teorie a praxe hry | L | | L] L] 9
© Pojeti ueni ditéte L] ] ] - - - - 18
@ Déjiny pedagogiky détstvi = ] | L] = 14
@ Pedagogické koncepty a didaktické pfis 0
@ Alternativni a inovativné pedagogické s | Ll 5
« Didaktické pfistupy ve vieobecném poj L] | ] ] = ] | - [ ] 22
@ Pozorovéni, dokumentace a hodnoceni = L = L 6
@ Prostory a jejich pfiprava = | 4
@ Vzdélavaci plany a planovani L L | - - 8
@ Specifika prace s détmi v raném véku (0 - - - - 4
@ Pedagogika a didaktika ve vztahu ke $kc n - ] L] 6

Z sumM 0 9 18 14 0 5 22 6 4 8 4 6 96

Didaktické pojeti prace s détmi v pfedskolnich zatizenich se ma odrazet v ptiprave pedagogu.
Studenti maji prozit a reflektovat vlastni proces uéeni, a tak porozumét vyznamu konstruk-
tivistického pojeti uceni a bezpecné vazby ditéte a pedagoga. Predstavuje to zakladni
teoreticka vychodiska sou¢asné némecké predskolni pedagogiky a didaktiky, coz
komentovali garanti studijnich program nasledovné:

»Snazime se studentiim nabidnout ,dvojitou didaktiku“,%? tj. dvoji didakticky piistup, ktery by je mél naudit,
jak ptistupovat k détem. Na vysokyjch $koldch pomérné éasto pievlddd, Ze se studenti uct ve frontdini vyjukové
situaci pfi predndskdch (v holé mistnosti). Déti potiebuji pfipravené prostredi, déti potrebuji materidl, déti
potiebuji zapojent, déti potiebuji interakci. To vse ikdm studentiim. Pokud nabizim frontdini predndsku,
je to v rozporu s timto pojetim. A proto jsme se rozhodli realizovat obsah toho, co chceme v tomto semindii
predat. Zajistili jsme materidly a specidlni mistnost, kde najdete rizné pedagogické materidly pro déti
v podobé Montessori materidlii, Frébelovych ddrki, pozorovacich ndstrojii atd... Pokud predpokldddme,
Ze se déti vzdéldvaji samy a samy objevuji svét, pak je velmi diilezitym tkolem pedagogti vytvdret pro déti
podnétné prostiedi, poskytovat jim podnétné materidly, navrhovat podnétné vybavené mistnosti, aby se
déti mohly podnéty zabyvat. Takto chceme rozvijet vzdéldvact procesy. “

+Proto z mého pohledu nenf tkolem pedagogti itkat détem, jak svét funguje, ale vydat se spole¢né s détmi
na cestu a spolecné zjistit, jak svét funguje... Nejde o to, Ze dospéli musi ddvat détem odpovédi - to od nds
totiZ déti ani neocekdvaji!“

a pedagogickych konceptd, aby: (1) byli schopni sami identifikovat, co je jim osobné pedago-

%2V origindle doppelte Didaktik
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gicky blizké a jaky didakticky piistup jim jako budoucim pedagogtim vyhovuje; (2) studenti se
potiebuji béhem své praktické pripravy orientovat na specifika kazdého ditéte a ptizptisobovat
své pedagogické ptisobeni a didakticky p#istup osobnosti a aktualni situaci kazdého ditéte.

+Predpokldddme, Ze riizné piistupy, rizné oborové didaktiky a také programy, které za nimi stoji, jsou urcitym
zptisobem ideologicky a normativné utvdreny. Studenti si prindseji také svou vlastni ideologii vzhledem ke
svym biografickym zkusenostem, a ne kazdy piistup lze realizovat stejné dobre pro kazdého. "

Mnoho ptedskolnich zatizeni v Némecku pracuje s uré¢itou mirou otevienosti ve svém peda-
gogickém konceptu (koncept offener Kindergarten, Situationsansatz, reggio pedagogika apod.).
Individualizace a diferenciace je proto v kazdodenni praci pedagoga snadnéji organizaéné
realizovatelnd.?3

Prikladem dobré praxe ve vyuce ptedkolni didaktiky (resp. didaktiky pedagogiky détstvi)
na némeckych vysokych $kolach je pravé osobnostné zaméteny pristup ke studentovi jako
budoucimu pedagogovi. Cilem je rozvijet osobnostni charakteristiky studenta a jeho profesni
kompetence tak, aby si tento ptistup zvnittnil a sdm jej dokézal v praxi uplattiovat. Jde o para-
digmaticky posun, ktery je zdkladnim charakteristickym znakem identifikovanym ve v8ech
analyzovanych studijnich programech v Némecku. Odpovida sou¢asnému pojeti institucionalni
predskolni vychovy - od konceptu predskolni didaktiky jako dovednosti zprostiedkovat znalos-
ti, rozvinout dovednosti a schopnosti déti k didaktice doprovdzeni ditéte (charakteristické
slovesem begleiten). Dité je vychodiskem (pedagogika vom Kinde aus), pedagog ma za ikol je
poznévat, doprovazet, spole¢né s nim hledat odpovédi na jeho otazky pii objevovani svéta
a vrastani do socidlnich vztahd a kontextil. Proto je velky diraz ve studiu kladen na pozoro-
vani a analyzu, hru a ¢innosti déti. Studenti se uéi identifikovat potieby ditéte a stanovovat
individudlni a skupinové cile.

Za inspiraci ddle mtizeme povaZzovat uzké propojeni vyuky predskolni didaktiky s osob-
nostnim a profesnim rozvojem studentii v jednom kurzu ¢i modulu. Cestou mutZze byt tan-
demové vyuka na VS, propojeni teoretickych obsahii s reflexi vlastni pedagogické zkusenosti
analyzované v reflektivnich seminéatich, kde se pracuje se strukturovanou dokumentaci z praxe
studentti. Modularizace studijnich obsahti do interdisciplinarnich celkd, na nichz participuje
vice vyuéujicich s riznym oborovym zameétenim, miZe napomoci tomu, aby se tento ptistup
osobnostné-profesniho rozvoje studenta na vysokych $kolach realizoval.

Teorie a praxe hry

Analyzované segmenty (n=20) z katalogi modula se zabyvaly vyznamem hry pro rozvoj déti
a vyvojem herniho chovani ditéte. Dale se vénovaly formam (typtim) her, jejich vyznamu pro
vzdélavaci procesy a v riznych pedagogickych ptistupech. Zahrnovaly teorie hry, vyznam
pozorovani, dokumentace a hodnoceni hry i tilohu dospélych v podpote hernich aktivit déti.
S tim souvisela i témata struktury a organizace pedagogické prace a vhodnych didaktickych
pristupt. Segmenty vénovaly pozornost také vybéru a hodnoceni hernich materiala, hracek
a podnétt. Z hlediska obsahu se programy zamétovaly na souvislosti mezi hrou a celkovym
vyvojem ditéte (historické diskurzy o détské hie, hra v perspektivé vyzkumu), na vyznam hry

53 Nez naptiklad v éeskych podminkéch, kdy je velkd ¢ast dne v b&znych MS (zvl. dopoledni blok) zna&né strukturovand,
tizena hromadné a naplnénd spole¢nymi aktivitami iniciovanymi ugitelem (CSI, 2022).
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v praci s heterogennimi skupinami déti a v inkluzivnim prosttedi pted$kolniho vzdélavani. Hra
je pojiména jako prostiedek k rozvoji kompetenci. Analyza hry umoziiuje rozpoznat a podpotit
rozvoj osobnosti déti jako subjektt ve vzdélavani.

Prikladem modulu vénovaného pouze problematice hry je Teorie a praxe hry (6 kreditil) na
durynské Fachhochschule Erfurt. Modul se ¢lenil na dvé povinné soucéasti:

,Povinny predmét 1: Teorie hry (dvé hodiny tydné): fenomény hry, vyznam hry pro vyvoj ditéte, herni
pedagogika, formy hry a podpora hry, vyvoj hernfho chovani déti a kultury hry.

Povinny ptedmét 2: Praxe hry (dvé hodiny tydné): reflexe riznych forem hry, praktické zkugenosti s riiz-
nymi formami her relevantnimi v oblasti pedagogiky détstvi, reflexe vlastni herni biografie, vnimani
sebe sama a vnimani druhych” (Fachhochschule Erfurt, 2020, s. 15).

Pojeti uéeni ditéte

Analyza identifikovala 44 segmentt, které se vénovaly otazkam uceni ditéte. Moduly se zamé-
tily na riizné pristupy k détstvi a uceni v predskolnim véku. Casto nahliZely uc¢eni ditéte
z pedagogického, psychologického, resp. interdisciplinarniho hlediska. Rada z nich nabizela
i mezinarodni perspektivu. Moduly tematizovaly i roli dospélych jako prostiednikt v procesech
osvojovani svéta détmi, v (ko-)konstruktivistickém pojeti u¢eni ditéte, v utvaieni podminek
pro celostni u¢eni, experimentovani, badatelské ¢innosti ditéte, u¢eni ditéte v ramci ¢innost-
niho a herntho pFistupu (Lernwerkstattarbeit und Spielpddagogik). Uteni ditéte se vysvétlovalo
v riznych pedagogickych ptistupech a vzdélavacich institucich. Moduly zahrnovaly otazky
podpory uéeni v riiznych fazich a situacich pedagogické prace béhem dne (v ptedskolnich insti-
tucich a dalich zatizenich denni péce o déti). Dilezitym tématem byl vyznam vazeb a vztahti
pro rozvoj a u¢eni ditéte. Nékteré moduly zahrnovaly také historickou perspektivu. Cilem je
pripravit studenty nejen na praci s détmi, ale také s jejich rodinami a dal$imi pe¢ujicimi oso-
bami v oblasti podpory uéeni ditéte.

Prikladem integrace tématu do modulu Vzdéldvaci procesy a pedagogickd ¢innost (5 kreditt)
je modul na berlinské Katholische Hochschule fiir Sozialwesen, ktery obsahuje nejen kli¢ova
pojeti u€eni ditéte, ale vyklada je v kontextu jednotlivych vzdélavacich oblasti a vychovnych
disciplin. Pojeti ucenfi ditéte je soucasti ptedevsim prvni ze t¥i ¢asti modulu, ktera se vénuje
vzdélavacim oblastem:

,Zabyva se organizaci vztahu mezi détmi a pedagogy z hlediska teorie vychovy a vzd&lavani. Ustted-
nimi referen¢nimi body jsou piistupy sebevzdélavani a spoluvzdélavani, jakoz i principy dialogu,
participace a inkluze. Na tomto zékladé jsou vykladany rtizné oblasti vzdélavani (pohyb, zdravi, média
a dalsi) a jejich formulace ve vzdélavacich planech je analyzovana a (kriticky) reflektovana jako vyraz
spoletensky dohodnutého vzdélavaciho otekavani od pedagogiky détstvi“ (Katholische Hochschule
fiir Sozialwesen, 2020, s. 27-28).

Posun v pojeti didaktik je patrny v zaméreni na rozvoj kompetenci, ktery byl zédkladni
orientaci studijnich programt a také jej takto hodnotili jejich garanti. Kompetence ptedsta-
vuji kli¢ové vystupy piedskolniho vzdélavani v narodnim kurikularnim ramci pro predskolni
vzdélavani (KMK, 2004, rev. 2022) a promitaji se i do kurikul piedskolniho vzdélavani vétsiny
spolkovych zemi. Za inspirativni povazujeme napiiklad kompetenéni orientaci ve vztahu k ditéti
ve studijnim programu na HAW Hamburg. Klade dtraz na porozuméni studenta tomu, jak se
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kompetence u déti vytvateji a jak je podporovat prosttednictvim ptisobeni pedagoga. Studijni
program je celkové silné pedagogicky zaméten a rozsah socidlné orientovanych predméta
je relativné nizky. Jako jeden z mala programt explicitné zdiiraziuje roli pedagoga v tvorbé
nabidek pro déti.

Jnstitucionalni vzdélavaci ¢innost se zamétuje na rozvoj oblasti a mezidoménovych kompetenci déti.
Kompetence popisuji schopnosti a dovednosti déti, které jim umoziiuji ispésné zvladat budouci tkoly.
Jejich budouci vyzvy. Pojem ,dovednost’ naznaduje, Ze tento rozvoj je zavisly na nabidce, kterou détem
poskytujeme” (HAW Hamburg, 2020, s. 4).

Rozvoj kompetenci ditéte je jednim ze ti*{ pedagogickych zamétreni programu na HAW Hamburg
a je takto zaclenén do studia:

,Rozvoj kompetenci ditéte je komunikaéné-socialni a zavisi na kvalité interakce dité-dité nebo dité-peda-

gog. Na tomto pozadi je pedagogickd interakce s ditétem nebo s détmi stéZejni. Pedagogicti pracovnici

by se pro dosaZeni pfislusnych vyvojovych cil neméli spoléhat vyhradné na seberozvojovy potencial

ditéte, ale meéli by predkladat konkrétni nabidky, které se orientuji na individualni vyvojové stadium

a zajmy déti. Aby déti mohly z t&chto nabidek tézit, je dilezité umét spravné posoudit jejich vyvojové

stadium a na druhé strané védét, v jakych krocich se u¢eni u ditéte diferencuje. Vyzaduje to piesné

odborné a didaktické znalosti pedagoga, které zahrnuji mimo jiné:

- znalost vyvojovych procest a oblasti kompetenci v podobé modeli rozvoje kompetenci specifickych
pro dany obor;

- pochopeni komplexnosti rozvoje kompetenci déti ve vztahu k individualnim, rodinnym a socialnim
faktortim,;

- znalost poznatkil (oborovych) didaktik o konkrétnich moznostech utvaieni prace v piredskolnim
a $kolnim prosttedi;

- zkoumadni vyzkumnych dat a poznatkt ve vztahu k ptisludnym oblastem kompetenci ditéte;

- sebereflektivni aplikace obsahu v pedagogické praci s détmi“ (HAW Hamburg, 2020, s. 4).

Diraz na vyznam pedagogického ptsobeni je balancovan druhym zameétenim, které cili na

vyznam rodiny v rozvoji ditéte a porozuméni pedagoga specifickym kontextim sou¢asnych
rodin.

Déjiny pedagogiky

Déjinam pedagogiky se explicitné vénovalo 23 segmentti ve 14 studijnich programech. Tematika
byla zpravidla zahrnuta do modults s §ir$i perspektivou (napt. Pedagogické pristupy k détstvi na
bavorské Evangelische Hochschule Niirnberg) a pouze vyjimetné (n=3) v samostatném modulu
(napt. Teorie a historie pedagogiky détstvi na DIPLOMA Hochschule v Hesensku).

Moduly se zabyvaji historickym vyvojem pedagogickych p#istupti, obrazem ditéte v riznych
historickych epochéach a tim, jak se ménil pohled na détstvi. Vénuji se vyvoji instituci a profesi
¢innych v zatizenich pro déti v historické perspektivé. Zaméfuji se rovnéz na prava ditéte
a jejich vyvoj i na ptistupy statu k ochraneé ditéte. Pohlizi na pedagogické teorie v historickém
srovnani. Zabyvaji se klasickymi a novymi p#istupy a koncepcemi pied$kolni vychovy a vycho-
vy ditéte. Cilem je poskytnout studentiim zakladni tivod do historie a teorie vzdélavani, péce
a vychovy ditéte.
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Prikladem integrace tématu do modulu je druh4 polovina modulu Uvod do pedagogiky détstvi
(6 kreditt) na durynské Fachhochschule Erfurt:

,Déjiny vychovy ditéte (dvé hodiny tydné): vzdélavani jako profese - historicky vyvoj a sou¢asné dis-
kurzy; détstvi a vyriistani v institucich v historickém a kulturnim srovnani; vyvoj profese vychovatele
a povolani vychovatele v détském veéku v kontextu historie instituciondlni pé¢e o déti; vychova déti
v socialni a pedagogické oblasti“ (Fachhochschule Erfurt, 2020, s. 7).

Celkové maji déjiny jako samostatné téma pomérné nizky rozsah ve studijnich programech.
Zpravidla je ovéem historicky kontext rdmcem pro zabyvani se sou¢asnymi otazkami napiic¢
moduly. Provazovani historického porozumeéni se sou¢asnymi otdzkami povaZzujeme za nosny
moment. ,S ohledem na novéjsi diskurzy v oboru a jejich teoretické zéklady se vytvati vazba na
systematické zakladni otazky predmétu” (modul Historické a systematické piistupy k pedagogice
détstvi, Katholische Hochschule NRW Paderborn, 2020, s. 17).

Pedagogické koncepty a didaktické pristupy

Problematice riznych pedagogickych konceptti vénovaly moduly obecné velky prostor. Jde
o0 téma, které bylo zahrnuto pratezoveé explicitné jako jeden modul ¢i integrované jako soucast
modulu ve v8ech studijnich programech (47 kédovanych segmenti). Nékteré studijni programy
vymezovaly vzdélavaci obsahy struéneé a spise v bodech, dalsi rozepisovaly obsah podrobnéji.
Do ur¢ité miry to znesnadiiuje komparaci obsaht, coz bylo charakteristické pravé u proble-
matiky pedagogickych konceptti. V nékterych modulech jsme nasli vyjmenované jednotlivé
typy alternativ. Jinde bylo uvedeno, Ze obsahem modulu jsou reformni, alternativni a inovativni
sméry. Oba typy ptipadil jsme pak kédovali pod alternativni a inovativni pedagogické sméry.
Dalsi obsahy v modulech se orientovaly na razné didaktické pristupy v obecnéj$im pohledu
a tyto jsme pak sdruzili zvlast.

Graf19
Zastoupeni segmentii v kédu pedagogické koncepty a didaktické pristupy v katalozich modulii
jednotlivych studijnich programit (n=20)

Alternativni a inovativné pedagogické sméry _53% (10)

Didaktické pristupy ve vseobecném pojeti 89% (17)

0% 9% 18% 27% 36% 45% 54% 63% 72% 81% 90%
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V tématu alternativnich a inovativnich smért se moduly zabyvaji raznymi pedagogickymi
koncepcemi a ptistupy, zejména v oblasti ptedskolniho vzdélavani. Zahrnuji jak historické,
tak soutasné pristupy (Frobel, Montessori, waldorfsk4 pedagogika, pedagogika Reggio Emilia,
situaéni ptistup, otevieny pedagogicky piistup, Early Excellence Centre, lesni pedagogika
a dalsi). Prin4$i moZnost reflektovat pedagogické koncepty z historické, systematické a nor-
mativni perspektivy a zabyvat se raznymi narodnimi a mezinarodnimi ptistupy k vychové déti.
Druhd skupina témat byla obecnéji zamétena na pedagogické koncepce, didaktické ptistupy
a strategie vhodné pro vyuziti v pfed$kolnim vzdélavani a pedagogické praci s détmi v dalich
zatizenich denni péce. Zahrnuty byly interdisciplinarni pfistupy, riizné organiza¢ni modely pro
uplatnéni v kazdodenni praci predskolnich zatizeni, modely zaméiené na participaci a aktivitu
ditéte nebo didakticka specifika a piistupy k praci s détmi rtiznych vékovych skupin.

Pozorovani, dokumentace a hodnoceni - pedagogicka diagnostika

Pedagogicka diagnostika ma kli¢ovou pozici v odborné ptipravé student. Zahrnuta byla
ve vSech analyzovanych studijnich programech. Zpravidla tvotila nejen samostatny modul
(ptip. v kombinaci s dal§im tématem), ale prochézela dale také dal$imi moduly (zamé&tenymi
na praxi, oborové didaktiky ¢i profesni rozvoj studenta). Celkem bylo identifikovano 37 kli-
¢ovych segmentt zamétrenych na pozorovani, dokumentaci a hodnoceni rozvoje ditéte.?*
Moduly pokryvaly celou $ifi témat. Zahrnovaly teoreticka vychodiska tykajici se pedagogické
diagnostiky. Hlavni fokus kladly na béZnou praci pedagoga ve vztahu k détem bez specialnich
vzdélavacich potteb. Programy déle piedstavovaly standardizované a nestandardizované pti-
stupy a néstroje formativniho i sumativniho hodnoceni (testy, portfolio, moZnosti vizualizace
dokumentace, videografie), narodni i zahrani¢ni ptistupy a metody (Kuno Bellerovy vyvojové
tabulky, Bildungs-und Lerngeschichten/Learning Stories, SISMAK, SELDAK aj.). DtleZitou sou-
¢asti byly pristupy systematické dokumentace, analyzy a hodnocenf ¢innosti a chovani déti ve
skupiné. V modulech na tyto procesy ¢asto také navazovaly obsahy vztahujici se k planovani
pedagogické ¢innosti:

»Systematicky pozorovat, analyzovat a hodnotit skupinové chovani, skupinové procesy a vztahy ve
skupiné; rozpoznévat a hodnotit chovani a hodnoty souvisejici s rozmanitosti ve skupinéch, vyvozovat
z toho pedagogické zavéry, formulovat cile a realizovat je v ¢innostech” (Katholische Hochschule NRW
Koéln, 2020, s. 18).

Ptikladem integrace tématu do studijniho programu je Evangelische Hochschule Ludwigsburg
v Badensku-Wiirttembersku. Zde jsou hlavni obsahy k pedagogické diagnostice obsaZeny ve
dvou modulech:

»Zdklady pedagogiky (Bildungswissenschaftliche Grundlagen): Ptehled diagnostickych nastroju, jejich pti-
stup a rozsah informaci, podpora vyvoje a odolnosti* (Evangelische Hochschule Ludwigsburg, 2021, s. 21).
»Rozumét a utvdret vzdéldvaci situace (Lernsituationen verstehen und gestalten). Zaklady vnimani a pozo-
rovani ve vzdélavacim kontextu: Procesy a formy pozorovani, interpretace a hodnocenf; vybrané narodni

%t Némecky mluvici zemé zpravidla nepracuji s pojmem pedagogickd diagnostika, jako je tomu v ¢eském pedagogickém
kontextu. Oznadeni diagnostika smétuje ke specidlné-pedagogické praxi, ktera se zamétuje na identifikaci odchylek
ve vyvoji ditéte a zajisténi vhodné intervence.
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a mezindrodni metody pozorovani a dokumentace; vybrané formy dokumentace, napf. portfolio, ndsténna
dokumentace; multiperspektivni analyza didaktického ptisobeni v institucich vychovy a vzdélavani déti;
analyza a interpretace interakénich situaci mezi dospélymi a détmi i mezi détmi navzajem“ (Evange-
lische Hochschule Ludwigsburg, 2021, s. 37).

Prostory a jejich pedagogické koncipovani

Préce s prostorem a pfipravenym prostiedim je v kontextu piedskolni pedagogiky v Némecku
velice dulezitd, protoze zde pievazuje socidlné-pedagogické pojeti s otevienéj$imi pfistupy
(situa¢ni ptistup, Offener Kindergarten aj.), kde je ptipravené prostfedi vniméano jako vyznam-
ny zdroj podnétt pro uéeni ditéte (jako ,treti pedagog*). Tento vzdélavaci obsah byl zpravidla
integrovan do modul zameétenych na didaktické ptistupy, pedagogické modely a metody
vzdélavani (samostatné byl ptipadné jako kurz v modulu; nap#. Vzdéldvaci dilna a badatelsky
orientované uceni na berlinské Katholische Hochschule nebo Vytvdreni prostoru/prostor jako
treti pedagog na hesenské DIPLOMA Hochschule).

Ptikladem uchopeni tematiky mtize byt dil¢i kurz modulu Praktikum I na berlinské Evan-
gelische Hochschule:

,Prostory pro zazitky a pohyb v ptedskolnim a mlad$im $kolnim véku (dvé hodiny tydné): prostor jako
tireti pedagog; prostory jako utocisté a klidova zéna; flexibilni a diferencovany design mistnosti; pro-
stitedi pro hru s ohledem na gender a diverzitu; standardy mistnosti; materialni vybaveni“ (Evangelische
Hochschule Berlin, 2017, s. 31).

Jinym ptikladem muize byt dil¢i kurz modulu Profesni piisobeni v institucich pro vzdéldvdni déti
na Fachhochschule Erfurt:

,Vzdeélavaci prostory a prace ve vzdélavacich dilnach (dvé hodiny tydné): vyznam designu mistnosti pro
déti; navrhovani mistnosti a prostiedi podporujicich gramotnost; analyza ndvrhii mistnosti s ohledem
na téma ,mistnost jako vzdélavaci prostor'; mistnost ,jako tieti pedagog‘ a design mistnosti v riiznych
pedagogickych ptistupech; historie, metody a navrhovani prace ve vzdélavacich dilnach (Lernwerkstat-
tarbeit); pozorovani, dokumentace, planovani a realizace ¢innosti v ramci vzdélavaci dilny* (Fachhoch-
schule Erfurt, 2020, s. 13).

Vzdélavaci plany a planovani

Problematika pldnovani pedagogické prace patii mezi dulezité tematické oblasti. V analyzo-
vanych studijnich programech ji pokryvalo 31 klicovych segmentti. Sou¢asné problematika
prochézela dal$imi moduly. Pojeti planovani vzdélavaci ¢innosti v Némecku tradiéné vychazi
ze socialné-pedagogického pojeti pied$kolni pedagogiky.?>® Na zadkladé pozorovani a hodnoceni
¢innosti déti jsou formulovany diléi cile pro nabidku ¢innosti a ipravu prostiedi, piipadné jsou
cile retrospektivné rekonstruovany a dokumentovany. Studijni programy proto cili ptedev$im
na porozuméni procestim uceni déti, na znalost obsahti vzdélavacich programii a na schopnost
budoucich pedagogti vytvaret prilezitosti pro samostatnou aktivitu déti, kterd smétuje k jejich
rozvoji v prislunych vzdélavacich oblastech (ptevazuji nepiimo fizené ¢innosti). V Némecku

%5 Odpovida uchopeni tzv. vstiicného pojeti kurikula podle Syslova et al. (2019).
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vSak mitizeme identifikovat regionalni rozdily. Ve spolkovych zemich, které vychéazeji ze situ-
a¢nfho u¢eni (Situationsansatz) ), prevaZzuje volna hra a nepiimo fizené ¢innosti. V kurikulech
spolkovych zemi na jihu Némecka spiSe nachazime vét$i mnozstvi fizenych ¢innosti, coz se
odrazi také ve studijnich programech. Napi#iklad na bavorské Katholische Stiftungshochschule
Miinchen je obsahem odborné piipravy ,systematické planovani a realizace vzdélavaci nabidky
a podpory (napt. projekt, ateliér, Lernwerkstatt, podpora integrovana do béZného dne a spe-
cificka podpora rozvoje kompetenci v rtiznych oblastech a s tim spojenych sociélnich forem)
v heterogennich skupinach“ (Katholische Stiftungshochschule Miinchen, 2021, s. 57).

Studijni programy obsahuji odbornou ptipravu studentt v oblasti kurikula na narodni drovni
a ptehled o vzdélavacich programech napii¢ spolkovymi zemé. Soucasné se hloubéji vénuji
vzdélavacimu programu pro piedskolni vzdélavani ve své spolkové zemi. Prikladem takového
studijniho programu je pravé Katholische Stiftungshochschule Miinchen. V kurzu Vseobecnd
pedagogika a vzdéldvaci pldny (12 kreditt) se vénuje programim pro pred$kolni vzdélavani.
V modulu Praxe I: Doprovdzeni / Podpora hry a uéent (15 kreditii) sméfuje pozornost ke kuriku-
larnim z&kladam specifickym pro Bavorsko, coZ je pomérné pochopitelné, protoze bavorsky
vzdélavaci program je v celém Némecku nejrozsahlejsi.

Pedagogika prace s détmi do t#i let v pfeds$kolnich zafizenich

V poslednich 20 letech se zasadné zvysila dochdzka déti mladsich tif let do ptedskolnich
instituci. V celém Némecku se realizovaly ndrodni i zemské projekty zacilené na podporu pted-
$kolnich instituci i dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki. V tomto kontextu je zajimavé,
Ze tematika prace s détmi do t#i let se ukazala jako relativné malo zastoupené ve studijnich
programech pedagogiky détstvi v Némecku. Pouze 12 programi zahrnulo explicitné takto
zamé&iené vzdeélavaci obsahy (17 kédovanych segmentti). Specifické kurzy jsme nasli na étyfech
vysokych §kol4ch: na bavorské Evangelische Hoschule Niirnberg (modul Rané détstvi (piistupy)
a salutogeneze, 6 kreditti), na berlinské Hochschule fiir Angewandte Padagogik (modul Utvdrent
vzdéldvacich procest déti do ti let, 8 kreditt), na hesenské DIPLOMA Hochschule (modul Peda-
gogika pro jesle, 6 kreditii) a na durynské SRH Hochschule fiir Gesundheit (Interdisciplindrni
rand péce, 10 kreditt). Spise jde o programy se zasadné&j$im zaméienim na pedagogické otazky
(méné na témata socialni prace). Ostatni programy integrovaly problematiku prace s détmi do
t#i let do $iteji orientovanych modult.

Analyzované moduly se zabyvaly aktualnimi vyzkumnymi poznatky, vyvojem v oblasti pted-
$kolnf vychovy a profesionalizaci pedagogické prace s nejmens$imi détmi. Pojednévaly o his-
torii a organizaénich forméach rané péce i o sou¢asnych pristupech. Studenti se zde seznamuji
s poznatky a teoriemi o vyvoji déti mladsich t¥i let a mohou kriticky reflektovat didaktické
koncepty. Obsahem jsou také poznatky z vyznamu vazby (attachmentu), adaptace, resilience,
zajisténi potfeb déti v rezimu dne, reflexe socialnich, biografickych a profesnich aspektt, proble-
matika organizace, standardii v oblasti pedagogické kvality i strukturni a procesni kvality.

Prikladem dil¢iho kurzu modulu Doprovdzeni vzdéldvdni déti (5 kreditt) je ¢ast Déti mladsi
ti let v zafizenich denni péce o déti a v dennich centrech péce o déti (dvé hodiny tydné), ktera
zahrnuje témata ,ikoly, pracovni metody a organizace denni péce o déti; koncepce prace s détmi
do t# let; pFipoutani, participace a organizace interakce s détmi do t¥i let; iprava mistnosti
pro praci s malymi détmi“ (Fachhochschule Erfurt, 2020, s. 27).

Za dalsi inspirativni ptiklad povazujeme dil¢i obsahy kurzu Dusevni a fyzické zdravi / Odpo-
védnd péce a vzdéldvdni (9 kreditt), které zahrnuji témata:
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,2Organizace kazdodenniho Zivota v jeslich, sniZenf stresu pfi mikropfechodech a jejich vyuziti jako

situaci pro ucenf;

- Responzivita na ptirozené schopnosti: Dotyk, hlas (zvuk), gesto, pohled, tén, pohyb a dynamické
ptizptisobeni ténu a pohybu;

- Responzivni jednéni v praxi, jednéni v kontextu inkluzivniho vzdélavani, komunikace dotykem
a pohybem, ,sociélni stopovani' (kinesteticka manipulace s kojenci);

- Profesiondlni responzivita jako optimalizované interakéni chovani profesionalt v mistech k ugeni
(u jidelniho stolu, pti piebalovani, v umyvarng, v prostoru pro spani, v hracim prostoru);

- Profesionalni responzivita ve spolupraci s rodi¢ia v tymu“ (Evangelische Hochschule Freiburg, 2022, s.19).

Pedagogika a didaktika ve vztahu ke $kolnimu véku a mimoskolni oblasti

Ackoli se studijni programy zaméiuji nejen na predskolni, ale také na mladsi $kolni vék, ana-
lyzované studijni programy nedavaly pedagogice a didaktice ve vztahu ke $kolnimu vzdélavani
a mimoskolnim ¢innostem explicitni prostor. Pouze osm programti mélo specifika prace se
$kolnimi détmi vyslovné uvedena ve studijnich obsazich jako samostatnou sou¢ast modulu
a jedind vysoka kola (DIPLOMA Hochschule v Hesensku) koncipovala modul zaméteny pouze
na tuto vékovou skupinu. Vzdélavaci obsah se ve vztahu ke $kolnim détem zamétoval na teore-
ticka vychodiska a koncepty, podporu ptechodt, organizaci a struktury dne, hru ¢i volno¢asové
aktivity. Témata byla téZ integrovana do modulti zamétenych na oborové didaktiky.

8.7.4 Dalsi slozky ucitelské propedeutiky

Obecna pedagogika

Obecné pedagogika nefigurovala v modulech samostatné. Pedagogické zaklady se ve vét§iné
programt zameétovaly pfimo na skupinu déti v pteds$kolnim a mlad$im $kolnim véku. Pouze
Sty programy mély samostatny modul orientovany na zékladni pojmy z obecné pedagogiky
bez vékovych ¢i dalsich specifik.

Socialni pedagogika

Socialni pedagogika pat#i k teoretickym pilifim pedagogiky détstvi, ktera je charakteristicka
svym socidlné-pedagogickym zaméienim. Proto maji moduly problematiku integrovanou do
vzdélavacich obsahti napti¢ programy. Zahrnuji celou fadu témat jako pedagogické perspek-
tivy na rozmanitost rodin, rodi¢ovstvi, socidlni a spole¢enské promény pedagogiky détstvi,
socialni struktury a vzdélavaci systém, socidlnépolitické kontexty vzdeélavani, koncepce
zaméiené na cilovou skupinu a socialni situace (didaktika a metody socidlni pedagogiky).
Sociadlné-pedagogicka témata byla zpravidla integrovana do $iteji zaméienych modulti, ¢asto
propojenych s tématy socialni prace, inkluzivni pedagogiky ¢i s problematikou spoluprace
s dal$imi aktéry v interdisciplindrnim modelu v socidlnim prostoru. Spise vyjimecné se social-
né-pedagogickym obsahtim vénoval samostatny modul (napt. Oblasti odpovédnosti a ptisobeni
socidlni pedagogiky, 5 kreditti na Hochschule Koblenz). Celkem jsme tematiku identifikovali
ve 12 z 20 programd.

Prikladem zahrnuti otazek sociadlni pedagogiky je prvni polovina modulu Orientace v socidlnim
prostoru: koncepty a pristupy (9 kredittl) na Evangelische Hochschule Freiburg:
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»(1) Socialni prostor a kontextualizace oblasti praxe vychovy déti:

- Koncepty a metody orientace/analyzy Zivotniho svéta a socialniho prostoru

- DPolitické a ekonomické rdmcové podminky

- Zivotni prostiedi, socialni, vzdélavaci, zdravotni, medialni a umé&lecky prostor

- Virtualita a konkrétnost vztahového prostoru

- Osvojovani prostoru détmi: teorie osvojovani a ziskavani dovednosti

- KaZdodenni svéty v socialnich a ekologickych zménéch

- Ukoly, mo#nosti ¢innosti a meze pedagogiky orientované na #ivotni svét

- Prohlubujici projektova prace (napt. prohlidka okoli s konkrétn{ vyty¢enou otazkou)* (Evangelische
Hochschule Freiburg, 2022, s. 36).

Socialni prace

Tematika je diilezita zvlasté na vysokych $kolach, které se primarné orientuji na socialni praci.
Jejich programy pedagogiky détstvi se vice zaméiuji na socidlni témata. Nékteré ¢asti programii
nabizely tyto $koly sou¢asné studenttim pedagogiky détstvi i socidlni prace - pak $ly hodné
do &ite praveé v socidlni oblasti (napi. Staatliche Studienakademie Breitenbrunn) a naopak
méneé se orientovaly na didaktickou pt#ipravu. Celkem jsme tematiku identifikovali v 11 z 20
programu. Mezi obsahy pat#i socidlnéekonomické a socidlnépolitické zaklady s ohledem na
socialni profese, aspekty socidlniho statu, pravni, spravni a etické rozméry, socialni nerovnosti
a socialni problémy, oblasti konflikti a znevyhodnéni. Zahrnuty jsou metody a piistupy v soci-
alni praci jako case management, individualni vedeni ptipadii, prace se socidlnimi skupinami,
komunitni prace, empowerment ¢&i socidlnéekologicky ptistup. Pojednény jsou také funkce
socidlni prace a jeji politicky mandat, profesni identita v socialni praci nebo dtsledky spravni
reformy v socialnich sluzbach.

Sociologie

Sociologické obsahy byly zahrnuty v 17 z 20 programii, ¢asto v piekryvu s tématy socialni
pedagogiky a socialni prace v jednom modulu. Sociologicka témata se orientovala jednak na
zéklady sociologie, hlavni sociologické teorie, socialni kontexty v rdmci promén spoleénosti,
jeji diverzity zptisobené migraci a dal§imi fenomény. Ve studijnich programech byla specificky
pojednana témata, ktera se tykala vyvoje rodiny, rodinnych struktur a heterogenity Zivotnich
kontexti sout¢asnych déti.
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Graf 20
Zastoupeni segmentii kddu v oblasti sociologie v jednotlivych studijnich programech (n=20)

Sociologické vychodiska, socialni kontexty a promény 76% (13)

Sociologie rodiny - formy, charakteristiky, vyvoj 47% (8)

0% 8% 16% 24% 32% 40% 48% 56% 64% 72% 80%

Vyjimec¢né v programu figuroval modul s vyhradni orientaci na sociologicka témata. Ptikla-
dem muize byt modul Sociologické zdklady a socializace (6 kreditii) na Fachhochschule Erfurt &i
Zdklady sociologie (8 kredit1) na Staatliche Studienakademie Breitenbrunn:

,Zaklady sociologie: Kli¢ové sociologické koncepty a teoretické pristupy

Modernizace, individualizace, demografické zmény, globalizace, socialni struktury, socialni nerovnost
a fenomény vyloudeni, t¥idni modely, Zivotni situace, koncept habitu, Zivotni styly a socilni prostie-
di.

Chudoba, bezdomovectvi, vzdélanostni znevyhodnéni, nezaméstnanost, sociologie deviace, teorie
deviantniho chovéni, kriminalita, pravicovy extremismus, sebevraZzedné tendence, patologizace, nési-
li, sociologie rodiny. Rodiny v socidlnim kontextu, rodinné role a formy interakce, sociologie Zivota,
biografie a zivotni draha, socialni organizace a zmény v pritbéhu Zivota“ (Staatliche Studienakademie
Breitenbrunn, 2020, s. 10-11).

Psychologie

Psychologie tvofi vyznamnou soucédast v8ech analyzovanych programii pedagogiky détstvi.
Zpravidla jsou psychologické perspektivy integrovany do vice modulti, pfi¢emz alespori jeden
je zaméreny vyhradné na psychologické zaklady ve vztahu k pedagogice détstvi, ¢i v modulu
orientovaném na zdklady humanitnich a spole¢enskych véd. Moduly se zabyvaji souvislostmi
mezi emoénim, kognitivnim, sociadlnim a hodnotovym vyvojem ditéte. Z hlediska specifickych
disciplin je pokryta obecn4, vyvojova psychologie, socialni psychologie, kognitivni neurovéda
a klinickéa psychologie a pedagogicka antropologie. Jsou zahrnuty modely a teorie vyvoje dité-
te, teorie uceni a vyzkum z pohledu vyvojové psychologie a perspektivy riznych ekosystéma.
Kromé toho se vyucuji principy psychologie prace, komunikace, organizace a klinicka (rodinna)
psychologie, vyvoj vychovnych procesti a individudlni vyvoji déti. Studenti se seznamuji s teo-
riemi attachmentu a utvatenim vztaht ¢i praci s traumatem. U¢i se aplikovat psychologické
poznatky v konkrétnich, béznych vychovnych situacich a cilené pracuji s reflexi vlastni biografie.
Ptikladem $iroké integrace psychologie do studijniho programu je Evangelische Hochschule

175



Niirnberg, kde jsou hlavni psychologické zaklady zahrnuty v modulu Psychologické pristupy
k détstoi (6 kreditt). Psychologicka témata®® jsou soudasti dalgich ¢tyfech moduld.

Studium generale

Studium generale je obsaZeno ve ¢tvrting studijnich programii v rozsahu od ti (Evangelische
Hochschule Niirnberg) do 14 kreditii (Evangelische Hochschule Niirnberg). Jako studium gene-
rale byl oznacen jeden nebo vice volitelnych modult v prabéhu studia, zpravidla v jeho druhé
poloviné. Jsou to vétsinou kurzy, které se tematicky orientuji $iteji a nabizeji studenttim nap#i¢
studijnimi programy rozsiteni perspektivy nad jejich obor. Studium generale realizovaly vysoké
$koly v raznych podobdach. Pfislusné kurzy mohli studenti absolvovat v libovolném semestru
jako volitelny obsah (na PAdagogische Hochschule Freiburg) nebo v ur¢itém semestru (na Evan-
gelische Hochschule Berlin). Vysoké $koly poskytovaly studentiim moZnost si vybrat z kurzt
jinych programu nebo dokonce i z kurzt jinych vysokych $kol v regionu. Jinou variantou studia
generale byly kurzy zaméiené na aktualni prafezova témata (napi. na udrZitelny rozvoj).
Ptiklad modulu studium generale z Evangelische Hochschule Berlin (3 kredity):

,Blok 1: Pfednasky ,Studium Generale' (jedna hodina tydné)

e Mezioborové pristupy k aktudlnim prarezovym tématlim jsou re$eny z pohledu minimalné &ty
studijnich program?.

Blok 2: Seminaf ,Studium generale’ (dvé hodiny tydné)

e V seminati ,Studium Generale' se studenti uci spoletné se studenty z jinych kateder/programt
a v multidisciplindrnich projektovych tymech hloubéji zkoumaji jednotlivé aspekty vybranych pri-
rezovych témat.

e Zabyvaji se dosud neznamymi otazkami, kulturou vedeni diskuze, strategiemi feSeni problému
a sdéluji obsah a zptisoby mysleni svého oboru studenttim a vyuéujicim z jinych obori“ (Evangelische
Hochschule Berlin, 2017, s. 48-49).

Poradenstvi, spoluprace s rodinou a $irsim socialnim prostorem

Téma bylo zahrnuto ve v8ech analyzovanych programech a bylo realizovéno zpravidla jako
samostatny modul a k tomu déle i priiezové jako sou¢dst jinych modult (75 % programu
meélo téma zahrnuto ve vice neZ jednom modulu). Nékteré vysoké $koly téma integrovaly do
ucelenych modulti - napt. wiirttemberska Padagogische Hochschule Freiburg koncentruje
obsahy do 12kreditového modulu Kooperace s rodinami a vzdéldvdni rodin; dolnosaskd HAWK
Hildesheim mé& dva moduly Vedent rozhovoru a poradenstvi I a II (celkem za 12 kredit1, 4. a 5.
semestr). V jinych vysokych $kolach prostupovalo téma napii¢ programem - napt. v programu
HAW Hamburg byly otazky spolupréce s rodinou a poradenstvi sou¢asti pé&ti modula.

%6 Neuropsychologické, neurobiologické zaklady a psychologie u¢eni; pfipoutdni a vztahy, poruchy ptipoutani, resilience
a sila ega; rozpoznani psychologickych odchylek (Evangelische Hochschule Niirnberg, 2022). Vygisleni kreditové
zatéZe je obtiZné, protoZe piesné idaje v modulech nejsou rozepsany, z hodinové dotace vyuky lze v8ak usuzovat, Ze
v integrovanych modulech pokryva jesté cca dalsich 9-10 kreditt.
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Tabulka 18
Zastoupeni segmentt v jednotlivych oblastech spoluprdce s rodinou a poradenstvi ve studijnich
programech (n=20)

Segmenty Podil v %
Partnerstvi s rodinou - vzdélavani, podpora rodiny 35 56,45
Spoluprace se $kolou a dalsimi aktéry 4 6,45
Poradenstvi pro rodiny 23 37,10
TOTAL 62 100,00

Graf 21
Zastoupent kédii v oblasti spoluprdce s rodinou a poradenstvtf v jednotlivyjch studijnich programech
(n=20)

Partnerstvi s rodinou - vzdélavani, podpora rodiny 90% (18)

Spoluprace se skolou a dalSimi aktéry 15% (3)

Poradenstvi pro rodiny 70% (14)

0% 9% 18% 27% 36% 45% 54% 63% 72% 81% 90%

V této problematice jsme identifikovali tii oblasti (kody), prvni z nich - partnerstvi s rodi-
nou, jeji vzdélavani a podpora v Sirokém pojeti (35 segmentti) - byla zastoupena nejvice.
Moduly se zabyvaly spolupraci rodiny s rtiznymi typy zatizeni denni péce a vzdélavacich
instituci a zajisténim kontinuity vzdélavacich procest v jednotlivych prostiedich, v nichz se
dité pohybuje. Pokryvaly teoretické zdklady spolupréce s rodi¢i. Zabyvaly se také evaluaci
vzdélavacich programt pro rodi¢e a metodami a organizaci rodi¢ovské participace (napt. na
rtiznych urovnich planovani), vzdélavanim a vychovou ditéte v rodiné v interdisciplinarnim
kontextu a v perspektivé rozmanitosti rodi¢t a jejich potieb. Cilem bylo také rozvijet zdkladni
komunikaéni dovednosti studentti pii praci s rodi¢i. Ptikladem modulu na dolnosaské Ostfalia
Hochschule je modul Partnerstvi v oblasti vzdéldvdni a vychovy (6 kreditt):

LPartnerstvi v oblasti vzdélavani a prace s rodi¢i: Zaklady, modely a formy vychovného partnerstvi
a prace s rodi¢i; vymezeni kli¢ovych pojmu; konstrukt proménujici se rodiny; vzdélavaci urovné ,dia-
logické prace s rodi¢i'; pedagogické a psychologické ptistupy; prava rodi¢t na participaci; spoluprace
s mono- a multietnickymi rodinami; aktiviza¢ni metody prace s rodici.
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Vzdélavani v rodiné v interdisciplinarnim kontextu: Koncepce a nabidky vzdélavani v rodiné; rodina
jako misto vzdélavani; vzdélavani v rodiné s ohledem na rozmanitost a migraci ve spole¢nosti; vyznam
socialnfho prostoru a spoluprace a sitovani relevantnich aktért pro rodiny a déti; studie efektivity
vzdélavani rodi¢t a rodin; metodické koncipovani nabidek vzdélavani v roding, napt. kurzy pro rodi-
¢e/rodice a sourozence” (Ostfalia Hochschule, 2021, s. 32-33).

Druhym tématem (a kodem) bylo poskytovani poradenstvi rodinAm. Moduly se vénuji riiz-
nym poradenskym pristuptim a konceptiim a jejich uplatnéni ve vychové déti. Vyuduji teore-
tické zaklady a cile poradenstvi, zahrnuji i praktické zku$enosti ve vybranych poradenskych
situacich. Studenti reflektuji vliv socidlnich a spole¢enskych podminek na biografii jedince.
Obsahem je mimo jiné poradenstvi v konfliktnich situacich, poradenstvi v institucionalnim
kontextu, zadklady komunikace a vedeni rozhovort s détmi a rodi¢i. P¥ikladem miuzZe byt voli-
telny modul Poradenstvi v oblasti pedagogiky détstvi (6 kreditt) na Padagogische Hochschule
Ludwigsburg:

,<Pojem poradenstvi

o Prilezitosti, instituce, tukoly a cile poradenstvi a rizné cilové skupiny;

o Teoretické ptistupy a souvisejici poradenské ptistupy (zakladni pojmy, metody, etické disledky);

e Oblasti a formy poradenstvi a instituce, v nichZ se poradenstvi v oblasti pedagogiky détstvi usku-
tectiuje, a jejich ukoly (napi. supervize, kolegialni poradenstvi, vychovné a rodinné poradenstvi,
odborné poradenstvi, poradenstvi v zafizenich denni péce o déti/rodinnych centrech);

o Poradenské rozhovory a poradenské procesy: komunikace a interakce;

e Utvateni vztaht mezi poradci a zajemci o poradenstvi v institucionalnim prostiedf; intervenéni
strategie;

e Sebereflexe jako rozmér pedagogické profesionality;

e Problémy spojené s poskytovanim poradenstvi v ramci praxe (kolegialni poradenstvi pod odbornym
vedenim);

o Iniciace a doprovazeni vzdélavacich procest dospélych prostfednictvim poradenstvi“ (PH Ludwigs-
burg, 2021, s. 15)

Tteti kod spoluprace se $kolou a dal§imi aktéry byl vy¢lenén samostatné. Tyto dil¢i obsahy
modult se zamé&iovaly na partnerstvi se $kolami (nikoli v8ak ve vztahu k ptechodtim) a dal$imi
aktéry v pedagogickych procesech a na zaji$téni péce o déti a mladez (napt. détské domovy).

Management, legislativa a personalni fizeni

Management ma ve studijnich programech zasadni misto. Téma bylo zahrnuto ve viech
analyzovanych programech. Obsahové $iroka oblast byla navic zna¢né diverzifikovana mezi
jednotlivymi programy podle toho, zda byly zamétrené primarné pedagogicky nebo ve vétsi
mite na socialnf praci.
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Tabulka 19
Zastoupeni segmentu v jednotlivych oblastech managementu, legislativy a persondlntho fizen{ ve
studijnich programech (n=20)

Segmenty Podil v %
Pravni zaklady 44 32,12
Management, F{zeni skupin a zatizeni 37 27,01
Mentoring a podpora tymu 16 11,68
Rozvoj kvality v pedagogickych zatizenich 21 15,33
Politické a ekonomické zaklady pedagogiky détstvi 14 10,22
Projektovy management B 3,65
TOTAL 137 100,00

Graf 22
Zastoupenti kédui v oblasti managementu, legislativy a persondintho iizeni v jednotlivyjch studijnich
programech (n=20)

Préavni zaklady 100% (20)
Management a fizeni skupin a zafizeni
Mentoring a pedpora tymu

Rozvoj kvality v pedagogickych zafizenich

Politické a ekonomické zaklady pedagogiky détstvi

Projektovy management 25% (5)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Moduly zamétené na pravni zaklady zahrnuji narodni a mezinarodni pravni zédklady prace
v pedagogice détstvi - struktury, organy, odpovédnost, povinnosti a postupy zatizeni denni péce
o déti, 8kol, zatizeni péce o déti a mladez, terapeutickych center, klinik nebo zatizeni vetej-
nych sluZeb v oblasti ochrany déti. Studenti ziskavaji znalosti o Umluvé OSN o pravech ditéte
a dalsich zakladnich pravech. ObsaZeno je také rodinné, pracovni pravo a $kolska legislativa,
analyzy jednotlivych pripadt a aplikace zakonti. Specialni pozornost je vénovana sociadlnimu
pravu (socialni zdkonik a pravo na denni péc¢i o déti), coZ souvisi se specifickym, historicky
podminénym nastavenim predskolniho sektoru, ktery podléha sociélni oblasti, ac¢koli jde
o vzdélavani (ISCED 02).

Moduly orientované na management, fizeni skupin a zatizeni obsahuji témata jako teorie
tizeni v instituciondlni perspektivé zatrizeni denni péce, koncepce managementu v socialni
oblasti, rozvoj (multiprofesniho) tymu, personalni tizeni (leadership), marketing, controlling
a organizaéni struktury a jejich rozvoj, organiza¢ni kultura, vztahy s vetejnosti, ikoly a procesy
Fizeni ve vzdélavacich institucich, strategické planovani, management zmény, profesionalizace,
administrativa ¢i podpora zdravi na pracovisti. S touto oblast{ se izce propojovala problematika
mentoringu a podpory tymu, protoZe se do ni fadila témata jako komunikace, konfliktni a kri-
zové tizeni, psychologie motivace, personalni rozvoj pracovnik a role vedoucich pracovnik,
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kouc¢ovani, supervize, mentoring mezi kolegy, moderace, mobbing, burn-out ¢i prace v multipro-
fesnich tymech. Studenti si zde osvojuji znalosti o strukturach a moznostech tymového rozvoje
a nastrojich personalnfho rozvoje, o etice v personalnim fizenf a podpote tymu.

Otéazky kvality pedagogické prace jsou v Némecku velice diskutovanym tématem. V oblasti
managementu proto samostatné stal kéd rozvoj kvality v pedagogickych zatizenich, resp.
v ptedskolnich institucich a zatizenich denni péce. Moduly zahrnovaly zakladni pojmy, teorie
a koncepce rozvoje kvality, standardy a postupy podporujici kvalitu. Studenti se méli seznamit
s nastroji hodnoceni kvality, s rozvojem inkluzivnich zatizeni, kterd podporuji u¢eni a rozvoj
kazdého ditéte. Specifickymi tématy byly vztahy s vefejnosti ¢i narodni iniciativy pro rozvoj
kvality. S tim souvisely také obsahy vztaZené k politickym a ekonomickym zakladtim
v pedagogice détstvi. Moduly pokryvaly celou fadu otazek tykajicich se mezinarodnich ram-
ct, perspektiv socidlni politiky, ekonomie, financovani zatizeni, ekologie, cil zamétenych na
rozvoj demokratickych p#istupt v ptedskolnich a dal$ich institucich. Blizkou souvislost ma
také kod projektovy management, ktery tvotil samostatné obsahy ve studijnich programech.
Zahrnuje zéklady projektového tizeni (vé. fundraisingu a financovani projektu), vypracovani
planu projektu, hodnoticich kritérii a dohledu nad jeho realizaci. Teoretické obsahy modult byly
provazany s praktickymi zkugenostmi studentt (planovani, realizace a prezentace projektti),
které byly nékdy zacélenény i do moduli praxe.

Inkluze a specialné-pedagogické piistupy

Problematika je vyznamneé zastoupena alespoii v jednom uceleném modulu pod riznymi nazvy
ve v8ech analyzovanych programech. Podpora déti se specidlnimi potfebami a proinkluzivni
nastaveni tvoii jeden ze zdkladnich piliii soucasné pied$kolni pedagogiky a pedagogiky détstvi
v Némecku. Inkluze, interkulturni obsahy a souZiti v rozmanité spole¢nosti jsou v némeckych
programech reprezentovény velice ¢asto samostatnym modulem se znaénou kreditovou
dotaci. Inkluzivni perspektiva prochazi také moduly s jinym tematickym zameétenim,
které témata nahlizi téZ optikou specifickych potieb déti a socio-kulturni rozmanitosti. Vétsi
zastoupeni problematiky jsme identifikovali zvlasté ve studijnich programech vysokych $kol,
které se nachézeji v regionech s vysokou socidlni diverzitou.

Tabulka 20
Zastoupeni segmentti v jednotlivych oblastech inkluze a specidlné-pedagogickych piistupti ve
studijnich programech (n=20)

Segmenty Podil v %
Interkulturni pedagogika, gender, diversity 36 39,56
Inkluzivni pedagogika 30 32,97
Podpora déti se SVP 22 24,18
Vychova k demokracii 3 3,30
TOTAL 91 100,00
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Graf 23
Zastoupeni kédi v oblasti inkluze a specidlné-pedagogickych piistupti v jednotlivyjch studijnich
programech (n=20)

Interkulturni pedagogika, gender, diversity 100% (20)

Inkluzivni pedagogika 90% (18)

Podpora déti se SVP 75% (15)

Vychova k demokracii 15% (3)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Prvni kli¢ovou oblast tvotila interkulturni pedagogika, gender a diverzita. Témata byla
uchopena velice rozmanitym zptsobem, i kdyZ nelze najit odliSnosti v pfistupu z hlediska
regionu ani ztizovatele vysoké $koly (cirkevni - nekonfesni?’). Otevieny a respektujici pFistup
k genderu a diverzité je charakteristicky pro vSechny vysoké skoly. Na nékterych vysokych
$kolach ma4 studijni program dokonce ptimo zaméteni na inkluzivni pedagogiku; na Katholische
Hochschule NRW Koln jsou jak ¢asti inkluzivni pedagogiky integrované v raznych ptedmétech,
tak samostatné specifické kurzy s pomérné vysokou ¢asovou dotaci (Diverzita - 3 kredity,
Chudoba - 3 kredity, Resilience - 3 kredity).

Prikladem realizace tématu je modul Inkluze, diverzita a interkulturalita (8 kreditt) na Padago-
gische Hochschule Ludwigsburg a Evangelische Hochschule Ludwigsburg, které maji spole¢ny
studijni program. T¥isemestralni modul je sloZzeny ze &tyt ¢asti: Inkluze/exkluze (prednaska);
Zdklady ucéent o rozmanitosti a fizeni rozmanitosti (pfednéagka); Jedndni s rozmanitosti (seminéat);
Mezi participaci a diskriminaci - migrace a integrace v Némecku (seminat). Vzdélavaci obsah
modulu ndm muZe slouzit jako pfiklad v této oblasti:

e ,Teoretické zkoumani pojmi/termint, jako je uznani, respekt, dtistojnost

o Pravni zéklady: participace, sebeurceni

e Orientace na zdroje, komunitni péce; zplnomocnéni

o Genderova socializace; genderova pedagogika; gender mainstreaming

o Teoretické zaklady pedagogiky rozmanitosti; organizace heterogenniho uspotadani vyuky
e Generace a mezigenera¢ni koncepty v raném détstvi

e Zakladni piedpoklady a definice konceptu rozmanitosti

e Vznik konceptu diverzity v USA a Némecku

¢ RozliSovani mezi ué¢enim se rozmanitosti a ¥izenim rozmanitosti

e Kognitivni, afektivni a behavioralni slozky kompetence k diverzité

%7 Naptiklad na bavorské Katholische Stiftungshochschule Miinchen (2021) je mezi obsahy: ,Socialné konstruktivistic-
ké pojeti maskulinity a femininity jako produktt probihajicich procesi socialni konstrukce (Doing Gender) (s. 38).
Podobné na Evangelische Hochschule Berlin (2017): ,Genderové specificka socializace/heteronormativita“ (s. 26).
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e Zéakladni dimenze rozmanitosti (nap¥. pohlavi, etnicky piivod, vék, ndboZenstvi)

e Historie a soutasnost Némecka jako zemé ptistéhovalectvi (fakta a ¢isla)

e Objasnéni a diskuse o zdkladnich pojmech (kultura, multikultura, interkultura, transkultura, roz-
manitost, migrace, integrace atd.)

o Nejnoveéjsi teoretické a praktické pristupy k prevenci kulturalizace a etnizace a k uznani rozmanitosti
a odlisnosti

o Konkrétni moznosti osvojeni a participace s ptihlédnutim k zivotni situaci migrace a interkultura-
lity

o Hloubkové zkoumani pojmu migrace, integrace, participace a diskriminace z teoretické a akéni per-
spektivy a uznani mezinarodnich souvislosti“ (Padagogische Hochchule Ludwigsburg, 2021, s. 10).

K dal$im témattim v jinych studijnich programech patii:

o teorie, koncepty a pedagogika rozmanitosti, protiptedsudkova vychova, pedagogika migrace,
kulturné citlivy ptistup (interkulturni, mezindboZenské, genderové citliva pedagogika);

o skupinova prislugnost a socialni kategorizace: identita referen¢ni skupiny, (vicenasobné)
ptislusnost; formy diskriminace a postupy pti zachéazeni s odli§nostmi; stereotypy, piedsudky,
intersekcionalita;

e empirické poznatky a pfistupy k vyvoji predsudkii u déti; intervence pro prevenci ptedsudk,
diskriminace a rasismu;

¢ historicky a sou¢asny vyvoj mezinarodnich a vnitrostatnich migra¢nich procest;

e svétova ndbozenstvi (mezindboZenska vychova a dialog);

o genderové specificka socializace/heteronormativita; détska sexualita; sexualni nésili a napa-
deni;

e chudoba, nezaméstnanost jako vyzva pro spole¢nost.

ProtoZe jde o obsahlé téma, integruji je vysoké $koly do vice modult. Naptiklad Evangelische
Fachhochschule Rheinland-Westfalen-Lippe (Severni Poryni-Vestfalsko) propojuje praxi a teo-
retickou ptipravu. Studenti absolvuji ve druhém semestru teoreticky modul Vzdéldvdni a diver-
zita - tivod (12 kreditt), nasleduje celosemestralni praxe, ktera se obsahové zaméiuje také na
problematiku rozmanitosti ve vzdélavani. Na praxi navazuje opét 12kreditovy kurz Vzdéldvdni
a diverzita - prohloubent ve ¢tvrtém semestru. Celkem je tématim spojenym s inkluzi vénovan
zna¢ny prostor (24 kreditd za studium).

Druhé kli¢ova oblast - inkluzivni pedagogika - se v zdkladech potkava s ptedchozim kédem
(mezinarodni/evropsky diskurz inkluze a exkluze, teorie socidlniho systému). Zamétuje se na
teoreticka vychodiska a vysvétleni kliovych pojmt a modelt (exkluze-segregace-integra-
ce-inkluze), formy organizace a realizaci proinkluzivnich ptileZitosti pro hru a ué¢eni. Zahrnut
je také mezinarodni pravni ramec (Umluva OSN o pravech osob se zdravotnim postiZenim;
Umluva OSN o pravech ditéte) i narodni legislativa inkluzivni praxe v zatizenich denni péce.
Soudasné pristupy jsou charakteristické odklonem od konceptu integrace smérem k inkluzi.
Moduly zapojuji praktickou pripravu studentt pro inkluzivni pedagogickou praci i seznameni
s nastroji a metodami, které podporuji inkluzivni praxi (napi. projekt Kinderwelten - Persona
Dolls). Prikladem uceleného modulu zaméieného na inkluzivni pedagogiku je Inkluzivni vzdé-
ldvdni a pedagogika rozmanitosti (10 kreditt) na berlinské Katholische Hochschule:

»V modulu jsou ptedstaveny dtlezité koncepéni a teoretické zéklady inkluzivni pedagogiky. Debaty
o odlisnosti, heterogenité a rozmanitosti tvoti dilezité referenéni body. Jsou uvedeny ptistupy teorie
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uznéavajici ,pedagogiku rozmanitosti‘ a ,vzdélavani védomé si ptedsudku’; je diskutovan jejich soutasny
(dalsi) vyvoj. Dale jsou predstaveny teorie a modely didaktiky zohlediiujici praxi uceni a vzdélavani
v heterogennich skupinach. Studenti se sezndmi s komplexnimi ¢innostmi, které jsou sou¢asti inklu-
zivnich procest, a ptipravuji se tak na citlivé doprovéazeni a poradenstvi v inkluzivnich procesech”
(Katholische Hochschule fiir Sozialwesen, 2020, s. 16).

Treti klicova oblast - podpora déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami - piinasi zakladni
informace o raznych formach znevyhodnéni a postiZzeni. Zahrnuje modely a ptistupy k podpoie
déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale SVP). Jsou piedstaveny pedagogické a tera-
peutické koncepce a metody véasné intervence, dale koncepty, které podporuji participaci
v cflovych institucich pedagogiky détstvi i konkrétni moZnosti podpory déti se SVP. Pojednéna
je také spoluprace s rodinami a externimi partnery v systému podpory i znalosti o prevenci
a intervenci. Studenti se seznami s riaznymi modely struktury, financovani a organizace sys-
tému zdravotni pédée a jsou schopni vypracovat vhodné intervenéni opatieni. Diskutovany
jsou také metody tspésné implementace (podptirnych) konceptti v preddkolnich institucich
a v dal$ich zarizenich denni péce a prekazky implementace. Za inspirujici povazZujeme pii-
stupy, které motivuji studenty k rozdilnym pohledim na téma specialnich potfeb (dimenze
pristupu k SVP jako uschopnéni vs. postiZeni) a také k porozuméni situace rodiny, responzivité
v piistupu k ditéti a jeho rodiné apod. Specifickym tématem byla pedagogika traumatu, ktera
vdak byla zahrnuta pouze do dvou programti (HAW Hamburg, Evangelische Fachhochschule
Rheinland-Westfalen).

Otazky vzdelavani déti se SVP byly v nékterych programech situovany do samostatnych
modult (napt. Evangelische Hochschule a Padagogische Hochschule Ludwigsburg), jinde byly
zatazeny vice prutfezové. Modul Véasnd podpora déti se zdravotnim postiZzenim, vyjvojovymi riziky
a poruchami (6 kredit®) ma tyto obsahy:

o Historie a organizaéni formy véasné intervence;

e Zakladni tikoly a principy fungovani véasné intervence;

e Vyrtstani v podminkach socidlniho znevyhodnéni jako rizikovy faktor pro psychosocialni vyvoj
ditéte;

o Formy postiZeni ditéte a jejich vyznam v rodinném a socidlnim prosti‘eds;

e Znaky ohroZeného vyvoje déti;

o Pedagogické a terapeutické koncepce a metody rané intervence” (Evangelische Hochschule Ludwigs-
burg, s. 17).

Na Evangelische Hochschule Freiburg tvoii tematika podpory déti se SVP hlavni ¢ast modulu
Diverzita - inkluzivni pedagogika, témata a tikoly inkluzivni pedagogiky v dimenzi heterogenity
uschopnéni/postizeni (6 kreditt):

e ,Zdravotni postiZeni jako socidlni konstrukt, analyza definic a klasifikacf;

o Postizeni v détstvi, napt. smyslové, télesné a kognitivni postiZeni a z toho vyplyvajici potieby pod-
pory;

o Specifické podptrné programy a programy osobni asistence;

o Didaktické navrhy pro koncipovani inkluzivnich situaci pro hru a u¢enti a jejich realizaci;

e Zivotni situace rodin s détmi s postiZenim;

e Spoluprace v ramci instituce, s externimi partnery v systému podpory a s rodinami;
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e Rozvojové poradenstvi/konzultace v kontextu ptechodovych obdobi;

e Odborna responzivita v inkluzivni praci s détmi a ve spolupraci s rodinami;

o Péce a poskytovani asistenénich sluzeb;

e Vyzvy v kontextu responzivni podpory déti v oblastech zakladnich ¢innosti Zivota (stravovani a pitny
rezim, spanek a odpocinek, vylu¢ovani);

e Pedagogické ptisobeni za podminek bolesti;

e Organizacéni formy a pravni rdmcové podminky pro inkluzivni praxi v zatizenich denni péce o déti
a v dalgich zafizenich vzdélavacich oblastech prace* (Evangelische Hochschule Freiburg, 2022,
s. 30).

Ctvrta kli¢ovéa oblast se zamétuje primarné na vychovu k demokracii v kontextu rozmani-
tosti spoleénosti. Samostatné ji nabizely pouze tii studijni programy (HAW Hamburg, Ostfalia
Hochschule, Hochschule Koblenz). Demokratické piistupy vSak prostupuji v analyzovanych
studijnich programech mnoha moduly jako priitezové téma. Nejvice jsme je nachézeli v sou-
vislosti s proinkluzivnimi obsahy odborné ptipravy pedagogt (moduly orientované na ptripravu
studentt v oblasti inkluzivni pedagogiky) a dale v modulech zamétenych na ochranu prav déti.
Vzdélavaci obsahy usiluji o pozitivni ovliviiovani rozvoje déti v demokratickém souZziti
a o podporu jejich participace na vzdélavacich procesech jako jejich zakladniho prava.
S tim byly spojené také otazky ochrany ditéte z perspektivy legislativni i pedagogické. Piikladem
je Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaften, kde modul Politika zamérend na Zivotni
kontexty a jedndni ve vztahu k ditéti (6 krediti) obsahuje tyto dvé ¢asti: Participace a zptisoby
budovdni demokracie s détmi a Prdva déti a nejlepsi zdjmy (viz dalsi podkapitola), které na sebe
obsahové navazuji a jsou provazany v jednom modulu.

LParticipace a zptsoby budovani demokracie s détmi: Participace a vzdélavani, demokracie a spolecen-
skd angazovanost; pojeti participace; zptisoby koncepce participace; metody vychovy k demokracii;
demokraticka pedagogika a kultura participace v kazdodennim pedagogickém Zivoté s détmi; didaktic-
ko-metodické navrhy; dialogy s détmi, détska konference, détsky parlament; interkulturni pedagogika,
inkluze a participace; chudoba jako inkluzivni vyzva spole¢nosti* (Ostfalia Hochschule, 2021, s. 23).

Vétsina analyzovanych studijnich programit pedagogiky détstvi zaéletiuje do obsaht nejdtive
moduly, které vedou studenty k vytvoreni demokratickych a proinkluzivné nastavenych pro-
fesnich postojii a buduji zakladni didaktickou vybavenost. Navazné pfinasi obsahy, které jsou
spojeny s dilé¢imi otazkami, jako je ochrana prav ditéte a intervenéni postupy ¢i krizova opat-
feni. Toto jednozna¢né povazujeme za inspiraci pro ¢eské studijni programy, protoZe takové
programy jdou cestou osobnostniho formovani studentt. U¢{ apriorni orientaci na potencial
ditéte a otevi‘enosti k jeho osobnostnim charakteristikdm (spi$e neZ zaméieni na odli¥nosti
a vyvojové nedostatky).

Ochrana ditéte

Ochrana ditéte patii v Némecku mezi kli¢ova aktudlni témata. Téma je integrovano v 17 stu-
dijnich programech. V modulech jsme identifikovali dvé z&kladni oblasti - ochrana a prdva
ditéte a rozvijent resilience ditéte. Moduly se zpravidla zabyvaji pravy ditéte a jejich ochranou
(bio-psycho-socialni ochrana), povinnosti statu chranit, funkci statni péce, dale hodnocenim
rizikovych faktoru. Predstavovaly preventivni piistupy, systém (rané) péée nahlizely z perspek-
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tivy jeho spoluprace s raznymi profesnimi aktéry. Tematicka oblast byva v modulech ¢asto
propojena s ochranou zdravi ditéte a rozvijenim resilience u déti a pedagogickych pracovnik.
Tematizovany jsou poznatky vyzkumu odolnosti (ditéte, rodin, pedagogt) a rizné koncepty
podpory rodi¢t a déti zamétené na jejich potencial.

Graf 24
Zastoupenti kédi v oblasti ochrany ditéte v jednotlivych studijnich programech (n=17)

oeeres préva e _76% (1 3)

Resilience 59% (10)
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Ptikladem je druhd polovina vyse uvedeného modulu Politika zamérend na Zivotni kontexty
a jedndni ve vztahu k ditéti na Ostfalia Hochschule:

LPrava déti a nejlepsi zajmy: Lidskd prava a hnuti za prava déti ve strukturalnim a historickém kontextu;
prava déti na pozadi Umluvy o pravnim postaveni uprchlikt a nejlepsi zajem ditéte; ohroZeni nejlepsiho
z&jmu ditéte; vedeni diskuzi v kontextu ohrozeni nejlep$iho zajmu ditéte, povéteni k ochrané podle § 8a
odst. 4 SGB VIII s opatrovniky a odborniky; prava déti v zakoné o péci o déti a mladez (SGB VIII). Prava
deti v systému péce o déti a mladez (SGB VIII); socialni politiky v oblasti rodinné, komundlni politiky,
prava Zen, politiky trhu s bydlenim a vzdélavaci politiky; prikladova analyza politického a pravniho
postaveni déti a mladeZe v riznych Zivotnich kontextech; prava déti v kazdodennim pedagogickém
Zivoté s détmi; otazky a opatieni ochrany déti“ (Ostfalia Hochschule, 2021, s. 23).

Tranzice

Prechody mezi rodinou a riznymi typy pfedskolnich zatizeni a $kolou pat#i k aktualnim téma-
tim soucasné pedagogické praxe. Tranzice jako téma je explicitné zahrnuto v 16 studijnich
programech. Na ptechod mezi pfed$kolnim a primarnim vzdélavanim - i kdyZz jde o jednu
z hlavnich oblasti - neni v programech jednoznaé¢ny diiraz, problematika je uchopena v celé
pluralité prechodovych situaci v Zivoté ditéte a v inkluzivnim pojeti. Moduly se zabyvaji raz-
nymi adapta¢nimi modely a koncepcemi spoluprace mezi ptedskolnimi zarizenimi, $kolami
a dal$imi institucemi. Soudasti je i spoluprace s rodiéi, podpora kompetenci rodi¢a v procesech
tranzice, koncipovani ptechodt, mezioborovéa spoluprace, fizeni ptechodd, podpirné systémy
a kvantitativni kritéria podpory piechodt.

Problematika prechodtl je ve studijnich programech uchopena jako interdisciplinarni
tematika, ktera je bud fe$ena v rdmci samostatného oborové integrujictho modulu, nebo jako
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soucast vice modult a prafezové téma (napi. berlinska Hochschule fiir angewandte Padago-
gik). Ptikladem samostatného modulu je Pfechody a propojent vzdéldvacich oblasti (9 kreditt)
na Evangelische Hochschule Freiburg:

»Studenti se sezndmi s riznymi pedagogickymi, sociologickymi a psychologickymi modely, které se
tykaji tématu piechod®: reflexivné se zabyvat ptechody a jejich moznou selekci; znat rtizné tradice
instituci denni péce o déti a $kol; vytvotit si pfedstavy o tom, jak 1ze ptekonat problémy, které z toho
vyplyvaji; fundované a metodicky organizovat piechodové situace; vypracovat ve spolupraci s rodici
a kolegy feseni i pro kritické situace; chapat a podporovat razné individualni zptisoby zvladani.
Zakladni modely (sociologie piechodovych ritualt), psychologie (vyvojové krize a vyvojové prilezitosti),
ekosystémovy model; $kolni ptipravenost vs. $kolni zralost; pfechod; implementace adapta¢nich mode-
1%; koncepce spoluprace mezi zafizenimi denni péce o déti a zakladnimi $kolami/zékladnimi $kolami
a stfednimi §kolami v praxi“ (Evangelische Hochschule Freiburg, 2022, s. 28).

V rozhovorech s garanty ohledné tranzice zaznélo, Ze orientace pedagogiky détstvi na vék
ditéte 0-10 let je opravnéna také z diivodu facilitace ptechodii mezi jednotlivymi vzdélavacimi
institucemi a zatrizenimi denni péce.

»Pokud by se ndm podafilo navdzat dialog mezi systémy prostiednictvim zarizeni denn{ péce a zapojit do néj
i vSechny ostatni, pak bychom dosdhli urc¢itého pokroku. Véiim, Ze nase studijni programy k tomu mohou
Dprispét. Proto jsem zastdncem toho, aby studijni program nebyl jenom od 0 do 6 let, ale od O do 10. Pokud
se divdme se na celé détstvi a z této perspektivy hledime na prechod, pak to je rozumné resent.”

Komparativni pedagogika

Komparativni pedagogika byla zastoupena ve 12 studijnich programech. Zpravidla byly otazky
srovnavaci pedagogiky vélenény do jinych modulti. Tematicky byla pozornost vénovana pohledu
na détstvi v mezinarodni perspektivé, rimcovym spole¢enskym podminkdm v mezinarodnim
srovnani, riznym modeltim vzdélavacich systémi, vzdélavaci politice a pedagogickym kon-
ceptiim v mezindrodnim srovnani. Studenti se seznamuji také s mezinadrodnimi srovnavacimi
studiemi, rliznymi pfistupy k rozvoji kvality pied$kolniho vzdélavani a kvalifikaénimi pod-
minkami pro pedagogy v jinych systémech. Béhem zahrani¢niho semestru ziskavaji studenti
zku$enost s mezinarodnimi p#istupy v oblasti pfed$kolniho vzdélavani. Nékteré vysoké skoly
mely v kurikulu také povinné absolvovani mezinarodniho semestru nebo zahraniéni cesty
(HAWK Hildesheim, HAW Hamburg, Hochschule Koblenz). Ptikladem modulu je Mezindrodni
vyzkum vzdéldvdni a exkurze (12 kreditt)) na HAW Hamburg, kde jsou nejdtive vymezeny kom-
petence a nasledné struéné také obsah modulu:

»,0dborna kompetence: Studenti jsou schopni ¢ist a hodnotit mezinarodni srovnavaci studie, analyzovat
razné koncepce a pristupy v rdmci specifickych charakteristik jednotlivych zemi, integrovat pienos
poznatkt o vzdélavaci situaci v jinych zemich do némeckych koncepci.

Metodicka kompetence: Studenti jsou schopni analyzovat razné strukturalni a kulturni rdimcové pod-
minky a vyvodit a promyslet disledky pro pedagogickou ¢innost.

Socialni kompetence: Studenti jsou schopni komunikovat o dal$ich vzdélavacich koncepcich a peda-
gogickych pristupech ve své praxi, integrovat jiné vychovné koncepce a pedagogické ptistupy do své
praxe, vyuZzivat jiné vychovné koncepce a pedagogické pristupy.
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Sebekompetence (Selbstkompetenz): Studenti jsou schopni uvazovat o své vlastni roli ve vztahu k jinym
vzdélavacim koncepcim a pedagogickym pifistuptim, uvaZzovat o socidlni podminénosti vlastniho pro-
fesniho profilu.

Mezinarodni srovnavaci studie; vzdélavaci systémy v jinych zemich; pedagogické piistupy v jejich
socialni podminénosti“ (HAW Hamburg, 2022, s. 73-74).

Vysoké 8koly se snazi podporovat zahraniéni zkuSenost studentii a vytvareji systémové
podminky pro mobilitu béhem studia. Nékteré vysoké $koly maji vymezeny uréity semestr
pro zahrani¢ni mobilitu a nékdy dokonce stanovuji i predméty, které je mozné absolvovat jako
ekvivalentni pfedméty na zahraniénich univerzitach. Prikladem je HAWK Hildesheim, kde je
specificky upraven prubéh studia v ptipadé, Ze student chce realizovat mobilitu ve &¢tvrtém
semestru. Ptesny plan plnéni jednotlivych modul béhem mobility je ukotven v katalogu modult,
ktery soucasné ptesné stanovuje pfedméty vhodné pro ekvivalentni kurzy v zahraniéni:

»LPokyny k semestru v zahrani¢i: Jednosemestralni zahranié¢ni studijni program nahrazuje studium

nasledujicich moduld nebo jejich ¢asti:

a) Moduly: Rozhovory a poradenstvi II (6 kreditt); Vefejné vzdélavani v zivotnich fazich détstvi (6 kre-
dit1); Rozsitujici kurz: Didaktika pedagogiky détstvi a Pedagogika détstvi prohlubujici studium
(6 kredit)

b) Casti modulu Reflektivni pedagogicka praxe I/1I (celkem 6 kredit®; zbyvaji 510 h praxe/21 kreditt);
Studium Generale (6 kreditd; zbyvaji 3 kredity)“ (HAWK Hildesheim, 2017, s. 7).

Soudasti zahraniéni mobility, ktera je zpravidla situovana do druhé poloviny studia, je ¢asto
kurz praxe v zahrani¢nich ptedskolnich zatrizenich ¢i zatizenich denni péce.

8.7.5 Oborové slozky s didaktikou

Dtiraz v némecké predskolni pedagogice na doprovdzent ditéte - nikoli na jeho fizeni a pfimé
vedeni - mé disledky na pojeti vyuky oborovych didaktik. V porovnani s ¢eskymi programy
je jejich celkovy podil na kurikulu v priiméru nizs$i, v nékterych pripadech i nasobné mensi.
Priprava pedagoga se nesousttedi na to, aby absolvent umeél napldnovat vzdélavaci nabidku,
v niz pfevazuji ¢innosti zaloZzené na hromadné formeé organizace a ¢innostech pfimo fizenych
pedagogem. Student se naopak mé uéit porozumét procestum uéeni ditéte, dokazat je hodnotit
a vytvatret impulzy pro dal$i uceni ditéte. Zrcadli se to v pojeti modulti i ve vyjadteni jejich
garant(, ktet'i se distancovali od p¥ilisné didaktizace pristupu pedagoga v ptedskolnim vzdé-
lavani. Mnoho programt proto cilené vyucuje oborové didaktiky integrované, protoZe ukolem
pedagoga neni nabizet détem vzdélavaci nabidku strukturovanou podle jednotlivych oborti.
Vyuka teoretickych zaklad oborovych didaktik vychazi z reflexe realnych pedagogic-
kych situaci. Neopira se jen o systematicky teoreticky vyklad k jednotlivym obortim, ktery je
sice doplnén ilustraé¢nimi priklady z praxe, ale stéle je pomérné vzdalen pedagogické realité
v predskolnich zatizenich.?® Posun v pojeti vyuky oborovych didaktik je patrny v tom, Ze cilem
je pokryt oblasti, témata a problémy, které jsou kli¢ové pro praci pedagoga v predskol-
nim vzdélavani a pro praci s détmi v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Zadmérem

28 Tato situace do uréité miry charakterizuje programy uéitelstvi pro MS v Ceské republice, jak ukazala napt. diskuse
na Kulatém stole vzdélavateld, 2. 2. 2023, ZCU, Plzei.
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je tato témata nahliZet soucasné z hlediska vice oborti a ucit studenty interdisciplinarné
uvazovat o pedagogickych problémech praxe. V nékterych programech jsme identifkovali
transdidaktické pojeti misto vyuky oborovych slozek s didaktikou.

Dil¢im oborovym didaktikdm bylo obvykle vénovano kolem péti kreditt za celé studium.
Predméty zamétrené na jednotlivé oborové didaktiky se realizovaly v pribéhu jednoho az dvou
semestra a byly situovany do prvni ¢asti studia (1.-3. semestr).?® Obyé&ejné neprochazely
studiem ve vice semestrech. Vyjimku tvotila oblast jazyka a komunikace, ktera byla oproti
napt. estetickym vychovam, matematice ¢i pfirodnim védam rozsahlejsi, provazand s jazy-
kovou diagnostikou a moZnostmi podpory rozvoje jazyka.2®® Ulohu didaktik ilustroval jeden
z respondentt nasledovné:

,Oborové didaktiky hraji zdsadnf roli. Je tfeba védét, jak déti oslovit. Nemd smysl, kdyZ pouze ziskdvdte
znalosti a jste v daném oboru vysoce kompetentni, ale déti oslovujete na $patné tirovni. V tomto ohledu hraje
didaktika velmi diileZitou roli. To nds ptivddi ke konstruktivismu, nebot déti chtéji samy ziskdvat védomosti,
chtéji pozndvat svtij svét, chtéji si véci vyzkouset, chtéji se jich dotykat. Usttedni roli proto hraje pedagogika
a design prostoru a tento aspekt pripraveného prostredi tedy nelze obejit. Samozi'ejmé velice zdleZi na tom,
jak se s détmi setkdvdte, jak jim zpiistupriujete procesy udeni, jak navrhujete prostred:.*

Oborové didaktiky byly v riizné mite zastoupeny ve v8ech analyzovanych studijnich programech.
Ptislusné ¢asti modulq, které vymezovaly konkrétni obsahy ve vztahu k didaktik&dm, jsme vzdy
kédovali jako jeden segment (n=279). Nasledujici graf ukazuje, v kolika studijnich programech
byla ptislu$né vychovna oblast explicitné zastoupena. Z&mérné neuvadime v textu pocet seg-
menttl k jednotlivym oborovym slozkdm ve studijnim programu, protoZe tato kvantifikace ma
pouze omezenou vypovédni hodnotu (viz pfiloha 9). Studijni programy totiZ uplatiiuji riizné
strategie, jak integruji oborové didaktiky do modult (piiklady p¥inasi druha polovina této
kapitoly). Nékteré programy maji pro kazdou vychovnou oblast (nebo sdruzené blizké oblasti)
jeden modul, ktery se realizuje v jednom nebo dvou semestrech.?* Jiné programy spi$e voli cestu
mezioborové integrace a maji velice $iroké moduly, které v sobé sdruzuji vychovy jazykové,
vytvarné, hudebni, tane¢ni, télesné, dramatické a dal$i nebo je organizuji podle vzdélavacich
oblasti. Dal$f moZnosti je obecna didakticka piiprava, kterou dopliuji specifické piiklady
z nékterych oborovych didaktik.

%9 Naptiklad na bavorské Katholische Stiftungshochschule Miinchen

%0 Reprezentantem takového programu je Evangelische Hochschule Berlin, kde je oblast jazyka zastoupena 25 kredity
(moduly Osvojovdni jazyka a jazykové vzdéldvdni, Ctendri'skd gramotnost a média, Vicejazyénost, analyza jazyka a jeho
podpora), naopak télesna vychova, estetické vzdélavani ¢i nabozenska a hodnotova vychova a matematika spolecné
s ptirodovédnou oblasti jsou dotovany po péti kreditech (Evangelische Hochschule Berlin, 2017).

%1 Toto tradi¢néjsi pojeti realizuji ¢astéji vysoké 8koly, které vyucuji soutasné uditelstvi pro primarni vzdélavani, jak
ukdazala na$e analyza a v rozhovorech potvrdili také garanti programu.
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Graf 25
Zastoupenti kategorii v oblasti oborovych didaktik v jednotlivych studijnich programech pedagogiky
détstoi (n=20)

Rozvoj jazyka a komunikace 100% (20)

Matematika, rozvoj matematického mysleni 80% (16)

Prirodni védy a ekologie 60% (12)

Vytvarné vychova 90% (18)

Hudebni vychova 65% (13)

Télesna vychova, zdravi a hygiena 100% (20)

Dramatické vychova 35% (7)

Medialni vychova (+) 85% (17)

Né&boZenska vychova, etika, moralni vychova, filozofovani (+) 75% (15)

Didaktika druhého jazyka 30% (6)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ve v8ech studijnich programech byl modul ¢i ¢ast modulu zamétrend na rozvoj jazyka a komu-
nikace (43 segmentti), coZ rezonuje s vSeobecné vysokym dtrazem na rozvoj jazykové a komu-
nika¢nf kompetence v pfed$kolnim vzdélavani. Obsahové se tematicka oblast zabyva riznymi
aspekty rozvoje a podpory jazyka v pted$kolnim vzdélavani. Zahrnuje teoretické zédklady vyvoje
jazyka, teorie osvojovani jazyka s ptesahem k otazkam vicejazy¢nosti. Pozornost je vénovana
diagnostice a problémtm pti osvojovani jazyka a koncepci jazykové podpory v ptedskolnim
vzdélavani a v rodinach. Mezi dal$i témata patii podpora pregramotnosti a kritického myslent,
stimulace jazykového a motorického vyvoje u déti. Mluvi se o roli pedagogického pracovnika
jako jazykového vzoru a diskutuje se vyznam ¢teni a literatury pro déti a pro jejich jazykovy
rozvoj. Behem pedagogické praxe studenti analyzuji celostni vychovné-vzdélavaci procesy
v ptedskolnich zatizenich a pozoruji, doprovazeji a podporuji procesy jazykového rozvoje déti.
Velice ¢asto je v modulech propojena jazykova a motoricka podpora ditéte, nékde je jazykovy
rozvoj kombinovan také s oblasti rozvoje matematického mysleni. Rozvoj jazyka byl také spojen
s rozvojem identity, s interkulturni a medialni vychovou.

Didaktika matematiky a rozvoje matematického mysSleni a predstav byla explicitné
uvedena v 16 studijnich programech (21 segmentti).

Moduly se vénuji zdkladim rozvoje matematickych piedstav u déti. RovnéZz jsou zahrnuty
diagnostické a podptrné postupy. Obsahy modulti nebyvaji ptili§ konkretizovany. Pouze vyjimed-
neé jsou vypsany dil¢i obsahy.?62 Vét§ina programt integrovala oblast matematiky v modulech

%2 Naptiklad na PH a EH Ludwigsburg, které maji v zdkladech spole¢ny studijni program, je velice podrobné rozepsan
obsah tykajici se matematické oblasti. Ta je zahrnuta dokonce do tif modult. Prvni spojuje interdisciplinarni piistup
a uvadi studenty do jazykového, matematického, pohybového a estetického rozvoje ditéte. Druhy v oblasti matema-
tiky navazuje obsahy zamétenymi na zédkladni pojmy a procesy. Ptikladem je souc¢ast tietiho prohlubujiciho modulu:
,Zé&klady elementarni matematiky a didaktiky matematiky (centralni oblasti: prostor, tvar, vzory, struktury, méfeni
a mnozstvi, ¢iselné pojmy, aritmetika, data a ndhoda); matematické pracovni metody, jako je strukturovani, klasifikace,
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s dalgimi obory (nej¢asté&ji ptirodovédné, jazykové a ekologické vzdélavani, nékde dokonce
i ve spojeni s filozofovanim s détmi). Neékteré studijni programy nemély matematickou oblast
uvedenou explicitné viibec, ale témata byla zahrnuta v modulech, které se vénovaly vzdélava-
cim oblastem a integrovaly velkou ¢ast oborovych didaktik. Pfikladem tohoto pfistupu jsou
berlinska Katholische Hochschule a Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen, které
vénuji znaénou pozornost socidlni, ndboZenské a etické tematice, ale didaktiky maji spise
malé zastoupeni.

Piirodni védy a ekologie byly uvedeny ve 12 dokumentech (19 segmentt). V modulech
jim byl vénovan znaény prostor. Obsahy se orientovaly na didaktické koncepty zamétené na
podporu védeckého mysleni déti, na vékové priméiené metody podpory udrzitelného rozvoje
i vzajemné vztahy mezi otdzkami ekologickymi a socidlnimi. Objevovala se i specificka téma-
ta, tteba genderové otazky tykajici se vztahu divek k védeé. S prirodovédnou oblasti se nékde
spojovalo také téma techniky a polytechnické vychovy. Pfikladem samostatného modulu
vénovaného vyhradné této oblasti je Vzdéldvdni v oblasti piirody, védy a udrZitelnosti na Evan-
gelische Hochschule Freiburg:

o Pristupy a koncepce udrzitelného a védeckého vzdélavani. PiileZitosti pro rozvojové vzdélavani,
Globalni akéni program UNESCO ,Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj‘, Narodni akéni plan rozvoje
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, Whole Institution Approach jako holisticky ptistup, cile udrzitel-
ného rozvoje (SDG) Organizace spojenych naroda, Development Goals.

e Zakladni metody ziskavani védeckych poznatkt (shromazdovani, pozorovani, dokumentovani,
odhadovani, méteni, porovnavani, experimentovani).

o Ko-konstruktivni reflexe existujicich (pre)konceptt déti.

e Metodické ptistupy primétené véku, které podporuji udrzitelné a védecké mysleni déti; akéni pti-
stupy (funkce a formy samostatného experimentovani a zkouméani déti); genderova problematika
(zejména divky a véda).

e Véda, udrzitelnost, ekologie, véimavost, odpovédnost a etika. Vztahy mezi védou a femesly (social-
néprostorova orientace), souvislosti mezi udrzitelnymi, ekologickymi a socialnimi otazkami.

¢ Modely uceni v prirodé, zaZitkova a lesni pedagogika, sebezkusenostni u¢eni v redlnych situacich,
zazitkové a prirodovédné vzdélavaci aktivity pro déti do 14 let: planovani, realizace, reflexe, hodnoceni.

e Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj pro déti do 14 let: planovat, rozvijet, realizovat participativnim
zptisobem, vyhodnocovat* (Evangelische Hochschule Freiburg, 2022, s. 34).

Vytvarna vychova - estetické vzdélavani

Rozvoj estetického vnimani je dtleZitou soudtasti studijnich programut (n=18, 37 segmentti).
Studenti si osvoji porozuméni kultute a estetice. Sezndmi se s aktualni ptistupy v oblasti
kultury a uméni i s metodami umélecké a kulturni vychovy, s hodnocenim i pldnovadnim
¢innosti, které podporuji tviiréi procesy u déti. Predstaveny jsou rtizné kulturni a umeélecké
vyrazové prosttedky. Studenti se u¢i respektovat dité jako autopoetickou bytost s estetickymi
schopnostmi. J[sou schopni rozpoznat estetické prozivani déti a podporovat jejich vyjadiovaci

systematizace, dokumentace, experimentovani, rozpoznavani pravidel a vztaht; diagnostické postupy a podptrné
piistupy v oblasti matematickych dovednosti, rovnéz s ptihlédnutim k vyzkumu poruch a k podpoie déti, které se
zajimaji o oblast matematiky; planovani a testovani vzdélavaciho prosttedi pro déti ve véku 0-10 let s pozorovanim,
dokumentaci a analyzou procesii u¢eni s ohledem rozvoj zajmu déti o zkoumani“ (EH Ludwigsburg, 2021, s. 29).
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potencidl, iniciovat esteticko-vychovné procesy rozvijenim a vytvatenim estetického vzdeé-

lavaciho prostfedi a seznamuji se s moZnostmi intervence. Casti modulu jsou také zakladni

znalosti vniman{ a rozpoznavani estetickych zptsobti vnimani, mysleni a jednani déti. Zahrnut
je itvod do vyzkumu vytvarné vychovy v pred$kolnim sektoru a seznameni s riznymi meto-
dami prazkumu a hodnoceni pro vyzkum oblasti u malych déti. Okrajové jsou tematizovany
zéklady muzejni pedagogiky, arteterapie, geocaching ¢i upcycling. Nejvice byla estetické oblast
zastoupena ve studijnim programu na saské Staatliche Studienakademie Breitenbrunn, ktery
vytvarnou oblast proporéné vyznamné nadsazoval nad ostatnimi oblastmi.

Analyzované studijni programy mély troji hlavni pojeti modult estetickych vychov:

1) Moduly zaméfené na diléi vychovy v oblasti estetické a kulturni. Pojeti je zastoupeno
minimalné a garanti studijnich programt jej nehodnotili jako idealni. Dokonce kuptikladu
na Fachhochschule Erfurt je je$té samostatna hudebni vychova s dotaci 11 kredita (nikoli
v8ak dalsi vychovy ve stejném rozsahu), coZ garant p*imo oznacil jako oblast, kterou chtéji
v dal$i akreditaci zménit. Vytvarna vychova je zpravidla oznacovana jako esteticka vychova
a uméni a v fadé programt se interdisciplindrné propojuje s dal$imi vychovnymi oblast-
mi. Pffkladem mitiZe byt spojeni s pohybovou, medidlni vychovu nebo digitalni vychovou.
Katholische Stiftungshochschule Miinchen naptiklad zajimavé vélefiuje didaktiku vytvarné
vychovy jak do modulu Kultura, estetika, média (Kultur, Asthetik, Medien), tak do modulu
zameéteného na détskou hru, kde se studenti seznamuji s riiznymi vytvarnymi vyjadfovacimi
prostiedky.

2) Moduly orientované obecné na estetické a kulturni dimenze. Jde o nejrozsiren&jsi model.
Prikladem jsou kurzy jako Vnimdni a tvofeni - estetika a kulturni dimenze ¢lovéka (Katholische
Hochschule NRW Kéln). Toto pojeti chape konstrukt détstvi jako zdroj estetického prozivani
a vyjadiovani. Z formulaci v modulech vyzniva potieba edukovat studenty tak, aby rozuméli
rozvoji estetického vniméani a vyjadrovani u déti a mohli se stat jejich pravodci. V tomto
modelu kurzd neni poskytovan $irsi didakticky zéklad, coz koresponduje s pojetim pedagoga
jako priivodce, a nikoli toho, kdo dité ,vyucuje”.

3) Transdidaktické pojeti. Piedstavuje druhy nej¢ast&jsi model. Didaktiky estetické vycho-
vy byly za¢lenény pod didaktiku pedagogiky détstvi (priifezové, ve vztahu k ditéti ve véku
0-10 let) a v obecné didaktickych modulech byly za¢lenény piiklady z jednotlivych obort
estetiky. Garanti model hodnotili jako pfijimanou ¢i preferovanou cestu. Obecnou charakte-
ristikou analyzovanych programti bylo, Ze nevedly studenty k osvojeni metodickych systémi
v jednotlivych oborech, ale nabizely jim vstup do didaktik, a pfedev$im vytvoteni zdkladniho
piehledu o dalsich perspektivach pro metodicky rozvoj studenta.

Hudebni vychova

Hudebni oblast byla explicitné uvedena mezi vzdélavacimi obsahy ve 13 studijnich progra-
mech (21 segmentt). Programy neuvadély nikde vyuku hry na néastroj (klavir, kytara, flétna)
jako povinnou sou¢ést plnéni modul. Mezi hudebnimi néastroji byly zminény p#ipadné pouze
nastroje Orffova instrumentéte ¢i jiné jednoduché néastroje. Studenti se v modulech seznamu-
ji s aspekty estetické vychovy, tvotivé pedagogiky a hudebni vychovy, se zdkladnimi pojmy
a metodami hudebni a estetické vychovy a medialni vychovy. Hudebni obsahy se také prolinaly
s dramatickou vychovou. Dtiraz je kladen na rozvoj schopnosti zpivat a hudebné se vyjadirovat
a iniciovat hudebni ¢innostmi s détmi. Vyucuji se zdkladni poznatky o détském zpévu, o rozvoji
a formovani détského hlasu a hlasové vychové. Nékteré studijni programy obsahuji konkrétni
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dil¢i obsahy jako doprovod pisni, hra na télo, tanec, pohybovy doprovod, hudebni dilna apod.
Zpravidla v8ak byly obsahy vztaZzené k hudebni oblasti formulovany velice obecné. Nejobsahlejsi
a nejkonkrétnéjsi z hlediska obsahti byl dvousemestralni modul Hudebni vzdéldvdni - elemen-
tdrni hudebni pedagogika (11 kreditil) studijniho programu na durynské Fachhochschule Erfurt,
ktery se skladal ze $esti hodin seminéaie, dvou hodin cvi¢eni a praxe:

»2Povinna ¢ast 1: Elementarni hudebni pedagogika

e Zpév pro déti a s détmi: vedeni zpévu, péce o hlas, rozvoj hlasu, intonace, artikulace, hlasové hry.

e Zvladnuti elementarnich rytmickych vzorcti na bici a Orffovy néstroje.

e Doprovod pisni a sklddani aranzi s jednoduchymi melodickymi néastroji: xylofon, zvonkohra,
boomwhackers, kalimba; perkusivni hra na télo a zvukova gesta (techniky, metody).

o Pistiovy, taneéni a pohybovy doprovod, néacvik v souboru.

Povinn4 ¢ast 2: Hudebnévychovné postupy, rytmika, koncertni pedagogika

 Uvod do klasického dila; hrové zpracovani hudebniho materialu, hudebn&-pohybové hry (rytmika,
senzomotorika), tanec s détmi (taneéni reZie, pohybova improvizace).

o Hudebni dilna a zvukova laboratot: vyroba jednoduchych néstroji; vyroba néstroju s détmi; trénink
sluchu, ,poslechové hry a poslechové hadanky' s détmi.

e Hudebni teorie a muzikologie“ (Fachhochschule Erfurt, 2020, s. 23).

Vys$e uvedené modely realizace estetickych vychov jsou platné také pro oblast hudebni vychovy.

Télesna vychova, vychova ke zdravi a hygiena

Témata spojend s télesnym rozvojem ditéte jsou zahrnuta ve v8ech programech (60 segmentii).
Jejich realizace se ovSem velice li8i z hlediska rozsahu i obsahu. Zpravidla moduly integruji roz-
voj znalosti studenta v oblasti motoriky s jeho schopnosti vyhodnotit vyvojovou uroveri ditéte,
nabidnout vhodné aktivity ¢i impulzy, vést dité k osvojeni spravnych pohybovych vzorct, k pééi
o zdravi svého téla a prevenci nemoci. Dliraz je kladen na spojeni ptilezitosti pro rozmanity
volny pohyb a pohybové hry dle volby ditéte i na #izenou nabidku realizovanou pedagogem. Za
cenny povazujeme také dliiraz na podporu vzdélavacich procest, které umoziuji ditéti rozvijet
pozitivni obraz o svém téle a kladné vniméni sebe sama.

Zcela minimdlneé je téma obsaZeno na saské Staatliche Studienakademie Breitenbrunn, kde je
zminén jen motoricky rozvoj ditéte jako volitelné téma v jediném modulu. Jinak neni didaktika
télesné vychovy ani péée o zdravi a hygienu obsahem zddného dal$tho modulu. Tento program
sice poskytuje kvalifikaci v oboru pedagogiky détstvi, ale je velice orientovan na socialni praci,
didaktiky zde maji s vyjimkou vytvarné vychovy jen malé zastoupeni. Naopak nejvice je tematika
integrovéana na vysokych 8kolach v Ludwigsburgu, na Evangelische Hochschule Freiburg ¢i
Katholische Hochschule v Berliné. Jak je patrné z Pfilohy 9, didaktika rozvoje motoriky a psy-
chomotoriky je zastoupena v pedagogicky orientovanych programech, ale i v programech, kde
je didaktické ptipravé vénovan spiSe mensi prostor. Vyznamnym tématem je vychova ditéte ke
zdravi v holistickém pojeti, protoZe je obsaZena témét ve vSech programech. Podstatny je diiraz
na prevenci a vedeni ditéte k osvojeni zdravého zivotniho stylu. V némeckych programech ma
vyraznéjsi pozici také tanec a rozvoj kultury pohybu.?6

%3 Jeden studijni program meél dokonce vlastni modul Tanec a kultura pohybu (Katholische Hochschule NRW Kéln).
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Graf 26
Zastoupent kategorii v oblasti télesné vychovy v jednotlivych studijnich programech (n=20)

Didaktika télesné vychovy 80% (16)
V)”Chova e hygiena _90% "
Tanec a kultura pohybu 40% (8)
0% 9% 18% 27% 36% 45% 54% 63% 72% 81% 90%

Prikladem relativné tradi¢niho pojeti modulu zamétreného na oblast télesné vychovy je modul
Zdravi a pohyb (6 kreditt) berlinské Hochschule fiir Angewandte Padagogik, kde jsou obsahy
formulovany takto:

»Definice, teorie a dimenze kultury pohybu, zdravi, tance a sportu

e Modely zdravi (salutogeneze, model pozadavkii-zdrojii; odolnost) a chapani zdravi v riznych kultu-
rach

o Fyzické, psychologické a socialni podminky zdravi a nemoci (individualni, spole¢enské)

o Systematicka a koncep¢ni integrace zdravi a pohybovych aktivity v zatizenich denni péce a terapeutic-
kych centrech, klinikdch nebo ve vetejném sektoru (piizptisobeno vlastni oblasti praxe studenta)

e Vytvafeni a optimalizace podminek podporujicich zdravi

e Prace s vlastni biografii studenta: vyznam pohybu, zdravi, tance a sportu ve vlastnim zZivoté; reflexe
vlastnich postoji“ (Hochschule fiir Angewandte Padagogik, 2019, s. 17).

V modulu je téma propojeno s holistickym pohledem na zdravi ditéte i s jeho podporou v pied-

$kolnim zatizeni. Pfiprava vzdélavacich prilezitosti je jednou z podoblasti, ale didaktika neni
nejrozsahlejsi ¢asti modulu.

Dramaticka vychova

Dramaticka vychova je spiSe okrajovou oblasti (10 segmentt v 7 studijnich programech). Modul
zameéteny z vétSiny na dramatickou oblast nachazime jen v jednom programu.?®* Dramaticka
vychova je integrovana spolu s tancem, hudbou, pohybovou vychovou a rozvojem jazyka.

%4 Program na Staatliche Studienakademie Breitenbrunn je z hlediska didaktik pomérné nevyvaZeny, s jednostrannymi
durazy jen na vybrané oblasti.
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Medialni a digitalni vychova

Vétsina studijnich programt tuto oblast pokryva (31 segmentt v 17 programech), a dokonce
ji v&letiuje do vice modul. Moduly se vénuji teoriim a didaktickym konceptiim v otazkach
digitalizace a vyuziti digitalnich technologif v pfed$kolnim vzdélavani. Zamétuji se na média,
medialni vychovu, zdklady medialni védy, medialni socializaci déti a informa¢ni gramotnost.
Vyznamné misto patii ochrané déti v digitalnim prostiedi a kyberprostoru. Moduly piipravuji
studenty na praci s détmi i rodi¢i v oblasti zachazeni s technologiemi, zajisténi bezpe¢nosti
arealizace prevence (napi. vékové piimétené piileZitosti pro kriticky a na kvalitu orientovany
ptistup k médiim, prokazani rovnovédhy mezi medidlnimi a nemedidlnimi aktivitami, pouZi-
vani médii détmi na pozadi vzdélavacich, socialnich a genderové specifickych faktort apod.).
Medialn{ vychova je propojovéana s dal$imi vzdélavacimi oblastmi (nap#. poznavani ptirody
pomoci médif, zvukové pribéhy a kratké animované filmy na kazdodenni témata; média jako
pomticka pro dokumentaci, zapamatovani a vypravéni déti). Studenti se ale u¢i vyuzivat média
iza udelem dokumentace rozvoje ditéte a zkoumani jeho aktivit.

NaboZenska vychova, etika, moralni vychova a filozofovani s détmi

Néabozenska vychova hraje v némeckych programech ptipravy pedagogt pro piedskolni vzdéla-
vani dlezitou roli (40 segmentt z 15 programi). Prvnim diéivodem je, Ze tematika nadboZenstvi,
naboZenské rozmanitosti, etiky a filozofie je pokryta ve vzdélavacich planech pro piredskolni
vzdélavani (ISCED 0). Druhym déivodem je typ ziizovatele vysokych 8kol, protoZe velkou ¢ast tvo-
I instituce ztizované katolickou ¢i evangelickou cirkvi. V rizné intenzité se to projevuje v profi-
laci studijnfho programu pedagogiky détstvi. Analyza ukazala, Ze pfedpoklad o pfimé souvislosti
cirkevniho zfizovatele s mnozstvim obsahti zaméfenych na téma naboZenstvi neplati. Vy$si
zastoupeni tematiky nach4zime na Evangelische Hochschule Berlin ¢i Katholische Hochschule
NRW v Paderbornu a Koliné. Naopak maly podil, ktery odpovid4 nekonfesnim vysokym $kolam,
je na Evangelische Hochschule Freiburg ¢i Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen
(Priloha 9).

Piikladem $iroké integrace tematiky je Padagogische Hochschule Ludwigsburg v modulu
Uvod do pristupu déti ke svétu a vzdeéldvacim oblastem (t¥etina obsahu modulu za 6 krediti):

,Néabozenstvi (protestantské/katolické/islamské) a poznani svéta:

e NabozZenstvi v pluralitni spole¢nosti (sociologie naboZenstvi); souvislost mezi ndbozenstvim a kul-
turou.

e NaboZenstvi déti (religionistika); zaklady naboZenské a etické vychovy (dimenze opravnénosti, sou-
vislosti a odli$nosti ndboZenské a etické vychovy; koncepce a teorie ndbozenské a etické vychovy
v détstvi; ndboZensky a moralni vyvoj v détstvi).

e Kiestanstvi a islam v elementarnim vzdélavani: zazrak - filozofovani a teologizovani - ndbozenska
inscenace.

e Zivotni svéty a svétonazory déti, vyvoj détského poznavani svéta.

e Osvojovani svéta jako enkulturace, socializace a individualizace. Antropologie osvojovani svéta
détmi: ué¢eni v pohybu, télesnost, estetika, mimésis, hra.

o Antropologické, instituciondlni, epistemologické, vzdélavaci politiky a pedagogické zakladni poznatky
o vzdélavacich oblastech ,chapani a utvareni svéta' a naboZenské vychovy, piehled tstiednich ukol
a oblasti ptsobeni“ (PH Ludwigsburg, 2021, s. 23)
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Dalsi ¢asti programu se pak zabyvaji zdkladnimi znalostmi teologie, religionistiky, psycho-
logie a sociologie ndboZenstvi; koncepcemi a teoriemi nabozenské a etické vychovy v détstvi
¢i modely mezinabozenské vychovy. Studenti se seznamuji s konkrétnimi, védecky reflektova-
nymi metodami vyuky ndboZenstvi a s piiklady mezindbozenského vzdélavani v predskolnich
zatizenich. U&i se o empirickém vyzkumu vyvoje viry a piedstav o bohu.

Vzdélavacimi obsahy jsou téZ planovani, realizace a hodnoceni projektti v rdmci ndboZen-
ské vychovy (napt. vzdélavani v kostele nebo mesité, organizace naboZenskych slavnosti).
Néabozenska vychova je provazana s filozofovanim s détmi, které se zamétuje na otazky smyslu
Zivota, existencialni zkusenosti a hodnotovy vyvoj. V programech nachazime dtrazy na realizaci
nabozenské vychovy, ktera respektuje individualni pochopeni a pojeti kazdého ditéte.

Neutralnéjsi mezindboZensky pohled nachazime spiSe na evangelickych vysokych 8kolach,
zatimco spi8e ktestansky (katolicky) pohled je zprostitedkovan vice na katolickych $kolach (neni
to v8ak zcela platny princip pro vechny katolické instituce). Vysoké $koly s ur¢itou denomi-
nacni orientaci (katolické/protestantské) si sice ponechavaji svou nabozenskou identitu, ale
obsahy modult ukazuji, Ze pojeti naboZenstvi je ptevazné transdenominaéni a transkulturni.
Pravé toto souvisi s ptevazujicim pojetim pedagogické prace v praxi (inkluzivni pojeti zaloZené
na konceptu respektu k rozmanitosti déti, rodin i pedagogt).

JJe pro nds nesmirné duleZité, aby si lidé, kteri se zde na evangelické vysoké skole vzdéldvaji, uvédomovali
a pozndvali také tyto mezindboZenské vazby, které urcuji kulturu. Nejednd se o Zddnou formu $ifeni nd-
boZenstvt. Jde o to, aby pti jedndni s riizngmi rodinami pochopili, Ze odlisnosti, piipadné ndboZenstvi, mohou

mit velmi rozdilnou hodnotu. TakZe ziskat piehled, to je velmi dulezité.*
Pfi pohledu na kreditové rozlozeni na cirkevnich vysokych $kolach je patrné, Ze nékteré z nich

maji vysokou kreditovou dotaci vénovanou nabozZenstvi a etické vychoveé. V porovnani s dotaci
napt. pro matematiku ¢i ptirodni védy to dokonce bylo i ndsobné vy$si zastoupeni.?®®

Didaktika druhého jazyka

Vyuka ciziho jazyka nepatii v Némecku mezi aktuélni témata v predskolnim vzdélavani.
Dtivodem je vysoky podil vicejazyénych déti ve vzdélavacim systému. Fokus je proto zameéten
na osvojeni néméiny jako druhého jazyka, coz patii do oblasti jazyka a komunikace. Vyuka
cizich jazyki (tj. vétsinou jazyka sousedni zemé& nebo angli¢tiny) byla explicitné integrovana
pouze do Sesti studijnich programt (sedm segmentti) - v Badensku-Wiirttembersku, Berling,
Hamburku a Severnim Poryni-Vestfalsku. Moduly se vénuji rtiznym teoretickym piistuptim
a procestim osvojovani prvniho a druhého jazyka, teoriim a konceptiim vicejazy¢nosti. Zaby-
vaji se problémy v u¢eni se druhému jazyku (mi8eni jazykd, ptepinani k6di a odmitani jazyka)
a podporou jednojazyénych a vicejazyénych déti i osvojovanim spisovného jazyka v podminkach
vicejazy¢nosti. Zahrnuji véeobecné vzdélavaci témata, jako jsou zdklady lingvistiky a teorie
osvojovani prvniho a druhého jazyka.

25 Naptiklad na bavorské Evangelische Hochschule Niirnberg byl naboZzenskym otazkdm vénovan nejen samostatny
sedmikreditovy modul Ndbozenstvi jako rozmér vzdéldvdni, etiky a ndboZenstvi jako priifezového tématu se dotykaly
také jiné moduly. Naproti tomu rozvoji matematickych ptedstav se ve studiu pedagogiky détstvi vénovala jen tietina
9kreditového kurzu Pedagogické piistupy k détstoi, tj. cca ti kredity za studium.
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V modulech nebyly integrovany pozadavky na jazykové kompetence studentti v jinych
jazycich. Vyjimkou byla berlinska Katholische Hoschule, kde si studenti mohou vybrat mezi
anglickym, tureckym a némeckym znakovym jazykem a ziskat zadkladni cizojazy¢né dovednosti
v modulu Pfedmétové specifickd kompetence v cizim jazyce (5 kreditt):

,2DulezZitost znalosti ciziho jazyka pro konkrétni obor roste i v profesni praxi détskych pedagogt a ¢asto

je predpokladem pro ziskani magisterského titulu. Studenti prvniho ro¢niku bakalatského studia by

meli mit schopnost ,profesné se pohybovat' v cizim jazyce. Tento modul k tomu nabizi nékolik alternativ:

studenti si mohou vybrat po dvou modulech v angliétinég, ture¢tiné nebo némeckém znakovém jazyce.

V seminéarich v angli¢tiné se prohlubuji pisemné a mluvené jazykové dovednosti na raznych urovnich

a specifikuji se ve vztahu k vychové déti nebo k odpovidajicim védeckym publikacim. V seminétich

tureckého jazyka m4 byt usnadnén ptistup k lidem s migraé¢nim ptivodem prostfednictvim prace s ,cizim

jazykem' a jazykovy ptistup k nesly$icim méa byt usnadnén prostiednictvim némeckého znakového

jazyka.

Obecné kvalifika¢ni cile:

Studenti

o ziskdavaji zdkladni znalosti ciziho jazyka nebo zlep$uji jiz ziskané znalosti ciziho jazyka;

e vedou jednoduché dialogy v tureckém/némeckém znakovém jazyce na kazdodenni témata a zamysli
se nad podminkami orélni a gestické komunikace;

e ptemysleji o problémech kulturniho’ prekladu” (Katholische Hochschule fiir Sozialwesen, 2020, s. 22).

Vybér téchto jazykt reflektuje socio-kulturni podminky berlinskych pfedskolnich zatizeni, kde
je vysoky pocet déti tureckého ptivodu, celkové vzdélavaci program vychazi z konceptu situac-
niho pFistupu (Situationsansatz) ) a ptedskolni instituce jsou nastaveny vysoce proinkluzivné
(Loudova Stralczynské, 2016).

Piiklady integrace oborovych didaktik v programech specializujicich se
na piedskolni vék v rameci studia pedagogiky détstvi

Didaktiky ¢lenéné podle obori s diléi mezioborovou integraci

Prikladem relativné tradi¢niho pojeti oborovych didaktik je Katholische Stiftungshochschule
Miinchen. Vyvazené se orientuje na didaktickou pfipravu a kreditova zatéz modult odpovida
soucasnym dlirazam v pedagogické praxi. Studenti maji v 1.-3. semestru interdisciplinarné
koncipované zékladni oborové didaktiky a paralelné k tomu prakticky modul v 1.-2. semestru
Praxe I: Doprovdzeni / podpora hry a uéent, ktery ma nadoborovy pohled na pedagogickou praci
(336 hodin praxe s doprovodem mentora, 52 hodin seminai, tj. kontaktni vyuka 0/4):

o Kurikularni zdklady podle zemského zdkona pro predskolni vzdélavani a vychovu déti v Bavorsku

e Explicitni a implicitni vychovné koncepty v zatizenich denni péce o déti

o Pedagogické strukturovani a koncipovani denniho rezimu: faze ptivadéni a vychozi situace, faze hry,
cilené vychovné a podptrné nabidky, situace p#i jidle a faze odpodinku, fAze ukondeni a situace pii
vyzvedavani déti

e Navazovani pedagogickych vztahti s détmi a skupinami déti

e Pedagogicky zdiivodnény vybér a prezentace hracek, materiali, médif, pfirodnin a pfedmétti denni
potieby pro volnou hru i cilené vychovné a podptirné ¢innosti
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o Pedagogicka podpora volné hry déti
o Systematické planovani a realizace vzdélavacich a podptrnych nabidek (napt. prace v projektech,

ateliérech nebo vzdélavacich dilnach, podpora kompetenénich oblasti integrovanych do kazdodenniho

Zivota a specifickd podpora kompetené&nich oblasti i souvisejicich socidlnich forem) v heterogennich

skupinach
e Stimulace a podpora inkluzivnich hernich a vzdélavacich situaci
o Reflektovani vzdélavaciho obsahu volnych hernich situaci, cilenych vzdélavacich a podpirnych
aktivit“ (Katholische Stiftungshochschule Miinchen, 2021, s. 57).

Tabulka 21

Integrace oborovych didaktik do modulii na Katholische Stiftungshochschule Miinchen

detstvi (10 ECTS)

1. semestr / 2. semestr / 3. semestr / 30 4. semestr / 5. semestr / 6. semestr / 30 7. semestr /
30 ECTS 30 ECTS ECTS 30 ECTS 30 ECTS ECTS 30 ECTS
1.1 Zékladni 1.2 Vyvoj a ugeni z psychologického . . . " 17 ,VZdélaVém
s p X 1.6 Vyzkumné metody 1.5 Socializace déti| a vychova
principy védecké | a kulturné-srovnavaciho hlediska s 8
race (5 ECTS) (7ECTS) (6 ECTS) (5 ECTS) (5 ECTS) (5ECTS) v mezinarodnim
P kontextu (5 ECTS)
2.2 Hudba a pohy- isfs‘g;‘;’;lf]ei‘t’c 1‘: dgbgc‘;;a 2.4 Nabozenské vzdélavani, etika 2’3:?33:“::” 4.3 Pedagogické
bova vychova stsi g vz dilfvaci plény a mezinabozensky dialog I‘O%ié 5 ranle?x péte koncepty kvality
’ 5 ECTS]
G (GECTS) (12 ECTS) LR (G ECTS) (10 ECTS) (OECTS)
3.1Hra : ¥ o 32Pedagogic- | 20 azykove 42 Management | 44 VZdélavact
e actaticKe 2.3 Matematicko-ptirodovédné K6 DozZorovAni vzdslavani a Fizeni zatizeni | PFAV0 Im-
e a ekologické vzdélavani P ajazykova T zaméfeni na
vzdélavani a dokumentace denni péce (10 )
(5 ECTS) (5 ECTS) (5 ECTS) (5ECTS) podpora ECTS) pravo spolkovych
(10 ECTS) zemi (5 ECTS)
3.8 Pedagogic- 41Vzdelavaci 2.1 Kultura 3.7 Inkluze: 5.0 Zavéreny
s 808 pravol- . ! normativni modul védecka
k4 interakce P estetika, . .
k ik zameéteni na média zaklady prace:
?5 E?;Trl;)m ace federalni pravo BE (I,TS) a didaktika Bakalat'ska prace
(5ECTS) (5ECTS) (15 ECTS)
3.5 Praxe II:
3.4 Praxe I: Doprovazeni/podpora hry Profesionalita 3.6 Praxe III: Vyzkum praxe a rozvoj
auceni (7ECTS)/ (8 ECTS) pedagogiky praxe (10 ECTS) (15ECTS)

Zdroj: Katholische Stiftungshochschule Miinchen, 2021, zpracovano autorkou (3edé vyznatené moduly

obsahuji oborové didaktiky)

K tradi¢néji pojatym programtim patii také PH Freiburg, kde jsou obsahy didaktik uspotadany
podle tematickych oblasti estetika, jazyk, svét, matematika a jsou vnitfné v modulech vysta-
vény z jednotlivych oborovych kurzii. Studenti si v mnoha modulech mohou volit ¢ast kurzt
podle své preference.
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Tabulka 22
Integrace oborovych didaktik do modulii na PH Freiburg

Semestr Nézev modulu

Uvod do studia a metod vyzkumu pedagogiky détstvi (ivodni f4ze)

1. Odborné zaklady pedagogiky détského véku

Détstvi z pohledu pedagogiky (véetné orientaéni praxe)

Jazyk jako kli¢ ke svétu

Rozmanitost: kulturni, ndbozenské a genderove citlivé vzdélavaci procesy

Vyvojova psychologie

Zaklady estetického chovani a oborove didaktické reflexe

Didaktické a metodické koncepce pedagogiky détstvi

3. Zkoumani svéta a matematické zkusenosti

Metody empirického vyzkumu détstvi

4. Pedagogika détstvi v mezinarodni perspektivé (prakticky semestr)

Kooperace s rodinou a rodinna vychova

5. Zaklady diagnostiky (v¢. profesionaliza¢ni praxe)

Inkluze

Rozvoj kvality a vedeni ve vzdélavacich institucich pedagogiky détstvi

6. Problémy a koncepce v oblasti pedagogiky détstvi

Studium generale 1

Tematicky specifické zameéteni

7. Studium generale 2

Zavéretna zkouska (obhajoba bakalatské prace)

Zdroj: Padagogische Hochschule Freiburg, 2022, s. 1, zpracovano autorkou ($edé vyznacené moduly obsa-
huji oborové didaktiky)

Didaktiky ¢lenéné podle vzdélavacich oblasti

Didaktickou ptipravu pedagogt v oborovych didaktikach je moZné rozélenit jiz ve studijnim
programu podle vzdélavacich oblasti, s nimiZ pedagogové pracuji v praxi pfed$kolniho vzdéla-
vani. Studijni program vyuZivé stejnou strukturu jako vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani
v dané spolkové zemi. Usnadiiuje tim vstup studenta do praxe, protoZe se jeho didaktickéa pti-
prava orientuje podle shodného vzoru jako kurikularni dokument. Pfedpokladem pro zajisténi
kvalitni odborné pi#ipravy studentti je mezioborova erudice vyuéujicich a spoluprace mezi
didaktiky v modulu. To hodnotime jako aspekt piinasejici potencial pro inovativni piistupy,
ale také jako rizikovy faktor (realita miry mezioborové didaktické ptripravenosti vyuéujicich,
hloubka jejich oborovych znalosti v celé §iti oborti, pokud ma dany modul integrovat ¢tyti nebo
i vice oborovych didaktik apod.).

Prikladem vysoké $koly s ¢lenénim didaktik podle vzdélavacich oblasti je Evangelische
Fachhochschule Rheinland-Westfalen-Lippe a jeji program elementdrni pedagogika, tj. prace
s détmi 0-6 let, s pfesahy do pedagogiky détstvi orientované na déti do 10 let. Program situuje
modul zaméteny na vzdélavaci oblasti zemského vzdéldvaciho programu do druhého semestru
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spolu s modulem zaméfenym na vzdélavani a diverzitu. Poté nasleduje semestralni praxe a na ni
navazuje modul, ktery prohlubuje ptedchozi oborove didaktické kompetence studentt a sklada
se ze &tyf ¢4sti: (1) vytvarné uméni a média, (2) hudebni vychova, (3) jazykové vzdélavani a (4)
podpora psychomotorického vyvoje. Vzdélavacim oblastem je celkem vénovano 24 kreditd, tj.
6 kreditli na jednu oblast. Vyuka samostatnych oborovych didaktik je tak omezena pouze na
jeden modul (12 kredit) v 5.-6. semestru. Program reprezentuje typ kurikula, kde jednotlivé
oborové didaktiky nejsou zdsadnéji zastoupené, naopak velmi rozsahléd dotace je vénovana
problematice rozmanitosti ve spole¢nosti, socidlné-kulturnim témattim, spolupréci instituci
a managementu.?%

Jinym ptikladem vysoké $koly s timto pojetim didaktik je SRH Hochschule fiir Gesundheit
v Durynsku. Studijni program ma v kurikulu relativné vyvaZenou pedagogickou orientaci,
zameéteni na zdravi, socidlnépedagogické a socidlni otadzky. Oborova didaktika je ve studiu
predstavena tuvodnim kurzem s metadidaktickym zamétenim, které obecné uvozuje studenty
do otazek pedagogického jednani a didaktiky. Pojeti oborovych didaktik je orientovano podle
vzdélavacich oblasti narodnfho kurikula.

Tabulka 23
Integrace oborovych didaktik do studijniho programu v ndvaznosti na vzdéldvaci oblasti (ptiklad
SRH Hochschule fiir Gesundheit v Durynsku)

Semestr/
ECTS Obsah
Zaklady ve Rozvojové a vzdélavaci oblasti ve vzdélavacich planech 16 spolkovych zemi
vzdélavacich 210 — Odborné teoretické znalosti ve vzdélavacich oblastech (pohyb, hudba, zdravi,
oblastech jazyk, média, uméni, matematické vzdélavani, ekologie, ptirodni védy).
— Cile, obsah a tkoly v kontextu durynského vzdélavaciho planu.
Z&klady obecné didaktiky a didaktické modely.
Metodické - Didaktické koncepty a metody pro praci s nejmensimi détmi (0 aZ 3 roky),
piisobent malymi a pfed$kolnimi détmi (3 aZ 6 let) a détmi na prvnim stupni zakladni $koly
ve vzdalavacich 2/10 (6 az 10 let) a jejich prakticka realizace.
oblastech — Didaktické koncepce a metodické ptisobeni ve vzdélavacich oblastech
(pohybové, hudebni, zdravotni, jazykova, medialni, vytvarn4, matematicka
vychova, ekologie, ptirodni védy).
— Pozorovani jako metoda
Pozorovani — Formy doprovazeni, podpory a utvaieni vzdélavacich a vyvojovych procest
déti a u¢ebnich situaci prosttednictvim reflektovaného pozorovani a hodnotici
a dokumentace
vzdélavacich 2/4 dokumentace.
N — Nastroje a techniky pozorovani a dokumentace procesti u¢eni a vyvoje déti,
procest diagnostické postupy pro hodnoceni vyvojovych procesu ditéte a pro jejich
hodnoceni.
Planovani Analyza vzdélavacich a u¢ebnich situaci
a organizace 2/4 — Odvozovani rozvojovych a vzdélavacich cil orientovanych na osobnost
vzdélavacich a skupinu.
procesu — Planovani, navrhovani a provazeni vychovnych a vzdélavacich procest déti.

Zdroj: SRH Hochschule fiir Gesundheit, 2022, zpracovano autorkou

%6 Garant studijniho programu poukazoval na to, Ze je z hlediska vysoké $koly intenzivné vniman vyznam pied$kolniho

vzdélavani pro rozvoj ditéte. PovaZujeme to za zajimavé v kontextu nizkého rozsahu a zptisobu zahrnuti didaktik do
studijniho programu.
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Moduly jsou interdisciplinarné pojaty v piipadé oborovych didaktik. Mezioborové uchopeni maji ale také
dalsi moduly (napt. Mezioborovd véasnd intervence propojujici perspektivy pedagogické-psychologické-
specialng-pedagogické).

Didaktiky zcela integrované do obecné orientovanych kurzi pedagogiky

Specifickou podobou didaktické pripravy je integrace oborovych didaktik do kurz zameétenych
vSeobecné na vzdélavani a vychovu v détstvi. Ptikladem je vysoka $kola HAW Hamburg. Pro-
gram se profiluje na pedagogickou ptipravu studenta. Od prvniho semestru jsou realizovany
moduly orientované na zaklady pedagogiky détstvi, do nichZ jsou vélenény oborové didaktiky.
Praxe je zastoupena ve v8ech semestrech a zajimavé obsahové utvorena. Nejdtive se klade
dtraz na pozorovani praxe. Nasledné se studenti vénuji realizaci a vyhodnoceni vzdélavaci
nabidky zamétené na rozvoj ditéte v riznych oblastech i sledovani a hodnoceni vybranych
problému z praxe (evalua¢ni projekt). Tfeti vétev studia je akademické a védecka ptiprava
studenta. Struktura studia mutZe slouzit jako zajimavy pfiklad programu, ktery se zaméiuje
na vSeobecnou pripravu studenta v pedagogice. Neobsahuje samostatné oboroveé zamétrené
kurzy, ale provazuje je do modulti v mezioborovych perspektivach.

Kaleidoskop pohledti na uchopeni oborovych didaktik v pedagogice détstvi

Mikrodidakticka cvi¢eni jako cesta vhledu do potencialu situaci pro rozvoj ditéte

,Déldme didaktickd, mikrodidaktickd cvi¢enf - napiiklad se studenty nacvicujeme strategie, jak pracovat
s obrdzkovymi knihami s détmi, jak s détmi vést dialog, aby opravdu dochdzelo k dialogické vymeéné ndzort,
jak zahrnout do dialogu perspektivu matematickych témat. Matematiku lze nalézt i v mnoha tématech,
kterd se studentiim jako matematika viibec nemust jevit.“

Didakticka metauroven

»Nejde ani tak o to, abyste na vysoké skole skutecné cvicili prefabrikovand cvi¢eni nebo zpivali pisnicky.
To je soucdsti praxe, to chceme vyzkousSet v praxi. Na vysoké $kole je Zddand skutecné silnéji tato metau-
rovert. “

Didaktika jako schopnost identifikovat pfileZitosti u¢eni v béZném dni spise nez
piiprava ¢innosti pedagogem

»Ano, v kazZdodennim Zivoté je mnoho vychovngch momentu, kde by studenti méli pochopit, Ze se vjchovny
moment stal. To je pro mé dileZitéjsi, Ze jsou (nejen) schopni pfipravit a realizovat néco didakticky (zamé-
feného podle $kolsky orientované didaktiky), ale spise pochopit vychovny moment v kazdodennim Zivoté,
pochopit, Ze dité se u¢t hrou, tedy pozorovat.”“

,Nedéldme to tak podrobné. To je jisté také kontroverzni. O oborové didaktice takto nemluvime, ale itkdme,
Ze se studenti mohou podivat na priklady, jak to funguje, a v jingch oblastech to mohou sami rozvijet.“

,Proto si nemyslime, Ze oborové didaktiky (oddélené) jsou tak dobré. Od zakladatelské generace vim, Ze méli
takovou predstavu, Ze by to nemélo byt jako ve skole. V Némecku prevaZuje situaéni piistup a myslime si, Ze
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je vlastné lepsi nerikat, Ze déldme jazykovou podporu v titery odpoledne, ale rict, Ze tomu obecné vénujeme
pozornost. ... TakZe je to spise tento piistup. Tieba kolegyné hodné déld filozofovdni s détmi, kolega zase
hodné matematickych ¢innosti, ale nefikdme, Ze se to musi postupné ,odpracovat’, ale Ze to déldme vzorové.
A to je, myslim, dalsi rozdil. ... TakZe neftkdme, ted vyjdes a mds vSechno, co potiebujes pro svou praxi aZ
do diichodu. Rikdme nikoliv, musite byt schopni se neustdle vzdéldvat.“

Garanti studijnich programt se do ur¢ité miry vymezovali vi¢i pojmu didaktika ve vztahu k pted-
gkolnimu vzdélavani. Odtvodiiovali to tim, Ze pojem je ptilis ,poskolstény*. Ukolem piedskolniho
pedagoga je ,vytvaiet podnéty, davat détem véci k dispozici®, coz souvisi s obrazem ditéte jako
aktivniho jedince, ktery rozhoduje o svém jednani (selbstgesteuertes aktives Kind).

Analyza rozhovorti ukdzala, Ze pristupy garantt k vyuce oborovych didaktik souvisi
s jejich osobni biografii a odbornou zkusenosti. Garanti s ptedchozi orientaci na socialni
a socialné-pedagogickou oblast stali vét§inou za studijnimi programy s niz$i dotaci v oblasti
didaktiky. Naopak garanti s osobni zkuSenosti ze $kolstvi byli spie nositeli programt s vy$$im
zastoupenim oborovych didaktik. Jeden z garant pochéazel ptivodné z odborné piipravy uéiteld
primarniho stupné. A pravé u tohoto respondenta bylo zajimavé, jak hodnotil sviij studijni
program. Poukazoval na to, Ze ani studenti ani vefejnost jesté nejsou dostate¢né nastaveni na
to, ze predskolni zatizeni ,neni jen o péci a o vychové ditéte, ale Ze jde o vzdélavaci instituci.
Podil oborovych didaktik ve svém studijnim programu hodnotil jako nizky ve vztahu k potie-
bam praxe. Paradoxni je, Ze v komparaci s jinymi programy mél tento program silné zastoupeni
vSech tradi¢nich didaktik, a navic jesté v inovativnim interdisciplindrnim pojeti.2s

V némeckych programech pedagogiky détstvi je v porovnani s ¢eskym pojetim ptipravy uci-
teltt matei'skych $kol (Loudova Stralczynska et al., 2022; Loudova Stralczynska & Kozeluhova,
2022; Podpera, 2017; Syslové4, 2022) vénovano vyznamné méné pozornosti metodologii
planovani ucitelem Fizenych hromadnych vzdélavacich ¢innosti v jednotlivych oborech.
Koresponduje to s pedagogickymi koncepty v praxi. V analyzovanych programech pedagogiky
détstvi neni vymezeno tolik prostoru pro nacvik praktickych dovednosti (napt. hra na
nastroj) a konkrétnich vzdélavacich ¢innosti. Naopak dtleZitou roli m4 analyza pedagogic-
kych situaci ve vztahu k jejich potencialu pro rozvoj déti a utvareni pfipraveného prostiedi,
které reaguje na potieby a aktudlni zajmy déti. Nékteri respondenti uvadeli, Ze prakticky nacvik
(napt. fikanek ¢i vyuky pisnf) ani nemé byt pfedmétem vyuky na vysoké gkole, ale studenti
se toto maji naudit ve své pedagogické praxi b&hem studia (viz dale). Je duleZité zdaraznit, Ze
vy$8i dotace praxe ale neni ve studijnich programech zatazena na tkor rozsahu teoretické
vyuky.268

8.7.6 Pedagogicka praxe

Pedagogicka praxe je stanovena kompetenénim rdmcem (KMK, 2010) na minimum 100 dni
(800 hodin) s rozsahem 30 kreditil. Jeji za¢lenéni a realizace na vysokych §kol4ch se vyznadu-
je vysokou rozmanitosti. Kapitola ptedstavi vybrané kategorie, v nichZ se riznym zptisobem
profiluje pojeti praxe po formalni a obsahové strance.

%7 Pov§imnuti si zaslouZi i to, Ze studenti tohoto programu podle garanta zpétné nehodnoti néjaky nedostatek v didak-
tické piipravé béhem studia.

%8V Némecku byva praxe rozvrzena také do nevyukovych tydna (tj. mimo dobu ptimé vyuky v semestru, do dil¢ich
tydnu zkougkového obdobi &i prazdnin).
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Sledovéany jsou tyto kategorie:

Rozsah praxe za studium, za¢lenéni do studijniho planu (do semestra), pocet zatizent
vyuzitych pro praxi béhem studia, typy zatizeni pro praxi, typy zatazeni praxe do moduld, typy
zasazeni praxi do semestru, mentofi a vyucujici praxe, praxe v zahrani¢ni.

Rozsah praxe za studium

Praktickou pfipravu nad povinnych 30 krediti jsme identifikovali na sedmi vysokych $ko-
lach:

Durynsko SRH Hochschule fiir Gesundheit Gera 32 ECTS praxe a reflektivni seminat
Badensko- . . .

Wiirttembersko Evangelische Hochschule Freiburg 31 ECTS a k tomu Praktikum I

Durynsko Fachhochschule Erfurt 40 ECTS praxe a reflektivni seminat
Bavorsko Katholische Stiftungshochschule Miinchen 40 ECTS praxe a reflektivni seminat
Bavorsko Evangelische Hochschule Niirnberg 42 ECTS praxe a reflektivni seminaf
Dolni Sasko Ostfalia Hochschule 42 ECTS praxe a reflektivni seminat
Badensko- u . . 44,5 ECTS praxe a reflektivni seminat
-Wiirttembersko Padagogische Hochschule Freiburg (zahrnuje semestr internacionalni praxe)

Zaclenéni praxi do semestra ve studijnim planu

V minulosti podle garantti na vysokych $kolach ptevazovaly studijni programy, v nichZ se praxe
realizovala v podobé praktického semestru, pfip. s doplnénim dil¢ich krat$ich praxi v dal$ich
usecich studia. Struktura vychdazela z nastaveni praxi v socidlnich oborech. Aktualné ptrevazu-
jicim trendem v pojeti praktické ptipravy je v$ak jeji za€lenéni do vice semestra.

Graf 27
Studijni programy podle poétu semestrti obsahujicich praxi (n=19)%°

Praxe v 6 a vice semestrech 21% (4)
21% (4)

Praxe v 5 semestrech

Praxe ve 4 semestrech 21% (4)

16% (3)

Praxe ve 3 semestrech

Praxe ve 2 semestrech 16% (3)

5°| ©)

0% 3% 6% 9% 2% 15% 18% 21% 24%

Praxe pouze v 1 semestru

209 Berlinska Hochschule fiir angewandte Pddagogik ma dudlni podobu, tedy 2 dny intenzivni teoretické vyuky a t¥i dny
praxe.
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Provazani cilt a tematického zaméreni praxe s teoretickymi obsahy

Dal$im trendem je tematické zaméteni praxe na obsahy, které jsou kli¢ové v daném semes-
tru nebo v ptredchozich tsecich studia. Sou¢asné jsou takové praxe provazany s reflektiv-
nimi seminafi a diléimi tkoly s danou tematickou orientaci. Toto pojeti jsme identifikovali
v programech ve tiech podobéach: (1) praxe tvofi samostatny modul provazany s teo-
retickymi obsahy aktualnimi pro danou ¢ast studia (n=4); (2) praxe je integrovana do
teoretického modulu (n=9) a (3) modul praxe zahrnuje také teoretickou piipravu
(ve formé prednasky nebo seminéaie, n=2).

Piikladem prvniho typu je Evangelische Hochschule Freiburg:

120 hodin, blokova praxe vélenéna do modulu Hra a kazuistika

2.semestr  Praktikum I (10 ECTS)

480 hodin, hlavni ¢ast praktické ptipravy (16 ECTS). Modul je
v semestru doplnén modulem Praxe jako misto uceni: pldnovdni
a organizace, profesni identita a zdklady prdva (14 ECTS)
realizovanym jako semina#

Odborné praktikum II: Zaméteni na
4.semestr  kontexty vychovy, vzdélavani, péce
a podpory pii praci s détmi

390 hodin, praxe vélenéna do modulu Odborné praktikum III:

5. semestr  Praktikum III rozsitend profesni oblast mezindrodni perspektivy (15 ECTS)

Piikladem druhého typu je Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissenschaften v Dolnim
Sasku. Praxe je zaclenéna do vSech semestri studia s vysokym stupném integrace po
formalni i obsahové strance. Moduly studia se v kazdém semestru zamétuji na uréité kli-
¢ové téma, které prostupuje jako hlavni fokus vSechny pfedméty a soutasné na néj cili také
praxe v daném semestru. Takto vnitiné integrované pojeti studijniho programu hodnotime
velmi kladné, protoZe umoziiuje interdisciplinarni pojeti a hlubsi pochopeni témat ze strany
studenta. Zaroven vyzaduje vnitini koordinaci mezi vyuc¢ujicimi. Tymova spoluprace miize
byt zdrojem posilovani kvality a mtize dobie vyvaZzovat dil¢i rizika, ktera pfinasi akademicka
svoboda vyuéujicich (napi. opakovani ¢i piekryv obsaht bez vzdjemné koordinace apod.).

Prehled tematického zaméteni na vysoké 8kole Ostfalia Hochschule fiir angewandte Wissen-
schaften:

Semestr Tematické zaméteni

Oblast préace a charakteristika povolani

Vyvojové a vzdélavaci procesy // Vedeni rozhovort a poradenstvi

Politika vii¢i détem a pedagogické ptisobeni ve skupinach

Zdravi a podpora zdravi

Pedagogika détstvi v rozmanitosti // Management ptechodu a sitovani

1
2
3
4. Partnerstvi v oblasti vzdélavani a vychovy déti
5
6
7

Rizen{, tymova prace a mentoring

Piikladem tietiho typu je HAW Hamburg s péti moduly reflektivni praxe. Moduly tvoii jednu
ze dvou vétvi studia (teoretické zdklady - uceni v praxi). Skladaji se ze dvou ¢asti: seminéai'e nebo
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predndasky a praktika; zameéiuji se na shodné téma, které mé navic dil¢f obsahovou provazbu do
teoretickych modulti vdaném semestru. Kdyz se v teoretickych modulech ve ¢tvrtém semestru
Fesi otazka rozvoje ditéte, instituce a rozvoje prace s rodinou, orientuje se prakticky modul na
analyzu néroki a ¢innosti v zatizenich denni péce.

Semestr Néazev modulu ¢asti studia ucent v praxi

Reflektivni praxe: Poznavani oboru prace (9 ECTS)

Reflektivni praxe: Pozorovani a dokumentace (9 ECTS)

Reflektivni praxe: Evaluace a rozvoj kvality (9 ECTS)

Reflektivni praxe: Analyza narok a ¢innosti (9 ECTS)

Reflektivni{ praxe: Prakticky projekt a reflexe praxe (dvousemestralni modul) (19 ECTS)

N2 |G| » W

Neni praxe

Typy zacélenéni praktické pripravy do studijnich programi

Modul praxe ptedstavuje nejéastéjsi typ. Mtze mit rozsah jednoho nebo vice semestrti a také
razné kreditové zatiZeni. Jeden hlavni semestralni modul praxe nabizi Sest vysokych $kol
a vétsinou jej situuje do poloviny studia. Evangelische Fachhochschule Rheinland-Westfalen-
Lippe (Severni Poryni-Vestfalsko) jej m& umistén do t¥etiho semestru. V prvnim a druhém
semestru studenti projdou pedagogickymi a didaktickymi zaklady. Poté absolvuji praxi ve ti‘e-
tim semestru (80 dni v pied$kolni instituci), pii které maji moznost poznat rtzné pedagogické
koncepty a razna predskolni zatizeni. Praxe je doprovazena akademiky i mentory z praxe.
Na ni navazuji prohlubujici teoretické moduly ve ¢tvrtém aZ Sestém semestru a pak praxe
v rozsahu 20 dni v p4tém a Sestém semestru, kterd je spojena s vypracovanim vyzkumného
projektu a jeho zpracovanim.

LStudenti také uvddéji, Ze jim tato 80denni stdZ, coZ jsou asi tFi mésice, vyhovuje. Je to lepsi, neZ kdyz jsou

v praxi jen tak krdtkou dobu... Aby poznali kazdodenni Zivot a mohli pozorovat vyvoj déti po delsi ¢asovy
usek.”

Praktické dny v tydnu integrované do semestru jsou malo frekventovanou variantou. Na
Katholische Stiftungshochschule Miinchen maji studenti praxi v péti semestrech (z celkovych
sedmi) - kazdé utery a stiedu v rozsahu sedmi hodin v uré¢enych zatizenich. Doplnéna je &tyt-
hodinovym seminatem realizovanym ve ¢tvrtek. Praxe je dale také obsahové propojena s teo-
rif, protoZe kazda ze t# hlavnich ¢4sti (moduly Praxe I-II) méa specifické tematické zaméteni
souvisejici s dal$imi teoretickymi moduly.?’° P*imé provazani praxe a reflektivniho seminate
muZe byt efektivnim zptisobem, jak propojovat praktickou a teoretickou vyuku.

Blokova vyuka praxe v mimovyukovém obdobi semestru je zptisobem, jak vysoké skoly
realizuji vysoky rozsah praxe, aniz by musely omezit vyuku teoretickych pfedmétt. Dolnosas-
ka HAWK Hildesheim uskuteéiiuje praxe jednak integrované do teoretickych modulti, jednak
jsou déle ve ¢tvrtém a patém semestru designovany jako blokové moduly mimo vyukovy ¢as

20 Praxe I: doprovazeni hry a u¢eni ditéte, Praxe II: rozvoj profesionality v pedagogice détstvi, Praxe III: zpracovani a rea-
lizace projektu s vyzkumnym zamétrenym v tandemu studentd pod vedenim dvou vyuéujicich.
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semestru. Blokova praxe navazuje na piedchozi vyuku na vysoké skole. Je doprovdzena men-
torem, ale nikoli vyuéujicimi z vysoké Skoly. Studenti béhem ni plni prakticky orientované
tkoly k moduléim v semestru. Garanti nastaveni hodnotili jako idedlni pro splnéni teoretickych
a praktickych narokt studia ve vymezeném poctu semestrti. Blokovou praxi mimo vyukovy ¢as
povazovali za pfikladny zptisob, jak umoznit studentiim kontinualn{ zku$enost s praxi.

Blokova vyuka praxe v semestru se uplatnila v $esti studijnich programech z naseho
vyzkumného souboru. Obé vysoké 8koly v Ludwigsburgu je mély jako 13tydenni praxi ve &tvr-
tém semestru doplnénou tfemi hodinami tydné pro reflektivni semina#. Mensi bloky praxi
¢i nepravidelné dny praxe byly také tieba na Evangelische Hochschule Niirnberg, kde ¢ast
probihala v mimovyukovém obdobi semestru:

Semestr Néazev praxe Rozsah praxe Termin praxi
1. Orientaéni praxe 5 dni v 10 tydnech Listopad

2. Praxe pedagogiky naboZenstvi 5 dni v 10 tydnech Kvéten/¢erven
3. Faze praxe pozorovani a hra 10 dni ve 3 tydnech Zati/Fijen

5. Semestr praxe 22 tydnt Zati/unor
6./7. Faze praxe vedeni a organizace 5 dni v jednom tydnu Cerven/srpen

Dalsi variantou blokové praxe je souvisla praxe doplnéna ,vyzkumnym dnem* (reflektivni den,
tzv. Forschungstag). Piikladem programu s touto praxi je Evangelische Hochschule Berlin,
kde je ve druhém a patém semestru zatazen blok s 10 tydny praxe. Kazdy tyden zahrnuje
¢tyti dny v zatizeni denni péde (32 hodin) a jeden den zaméieny na odbornou reflexi, ktera
navazuje a je provazana s piipravou studenta v oblasti metodologie vyzkumu a védecké prace.
Tyto ,vyzkumné dny“ jsou kromé druhého a patého semestru s bloky praxe realizovany také
v 3., 4. a 6. semestru (celkem 45 dnf), ¢imZ m4a byt umoZnéno propojeni odborné piipravy
pedagogické, praktické a metodologické. Studenti se v nich vénuji dil¢im témattim, ktera jsou
dualezita v jejich profesnim rozvoji (pozorovani a vyhodnoceni vyvojovych profilf, procesti uce-
ni a jazykového rozvoje ditéte, mapovani institucionalniho propojeni a kooperace s rodinou,
planovani, realizace a reflexe vzdélavacich projektt). Jde o intenzivni reflektivni zaméteni,
protoZe jeden vyzkumny den odpovida 10 hodindm prace studenta.

Specifickou podobou propojeni teoreticko-praktickych modult jsou vyzkumné-reflektivni
projekty zpracovavané paralelné k realizaci praxe (tzv. Studienprojekt, Forschungsprojekt,
Theorieprojekt). Tento typ prace chce podnitit jak rozvoj kompetenci studenta v oblasti piimé
prace s détmi, tak budovani jeho védeckého habitu jako zédkladniho ptistupu. Védecky piistup
ma uplatiiovat nejen pti praci se zdroji, ale cilem studia je, aby si jej zvnitinil také pro svou praci
pedagoga v pedagogické praxi. Student si stanovi vyzkumnou otazku pro svou praxi, kterou pak
sleduje, ziskava data a vyhodnocuje je. Prakticka pfiprava se tak nezamétuje pouze na rozvoj
studenta v oblasti didaktik, z hlediska praktického provedeni dil¢ich ukolt pedagoga v praxi.
Cilem je, aby se student stal reflektivnim praktikem, ktery je schopny teoreticky reflektovat
své zkuSenosti z praxe a hledat na né fe$eni v odbornych a védeckych zdrojich. Ptikladem je
Katholische Hochschule NRW Paderborn, ktera do studia integruje tfi faze projektu:
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Ubod do metod Studenti jsou vedeni k systematickému zkouman{ ur¢ité oblasti praxe.

vyzkumu praxe

V 1. a 2 semestru zahrnuje piipravy, vedeni a hodnoceni projektové prace (rozsah 120h, 15 dni).
Modul Studijnt Studenti vypracovavaji teoretickou vyzkumnou otazku, kterou fesi v instituci, kde plni praxi,
projekt 1 podle didaktického principu badatelsky orientovaného vzdélavani. Po praktické realizaci

projektu dokumentuji a piedstavi vysledky.

Ve 4. a 5. semestru zahrnuje $estimési¢ni prakticky projekt a doprovodny teoreticky seminar
Modul Studijnt na univerzité (rozsah 680 hodin, 85 praktickych dnti). V této praktické fazi studenti dale
projekt 2 rozvijeji zakladni kompetence v oblasti vychovy déti a své odborné a socialni kompetence

v interkulturnich oblastech.

Teoreticko-praktické férum (tzv. Theorie-Praxis-Forum) je specifickou nabidkou na Hochs-
chule Koblenz. Modul je vyutovany ve 2.-6. semestru s rozsahem jedna hodina tydné (5 kreditt
na semestr). Férum se realizuje v kombinovaném studiu, kdy studenti plni svou praxi v misté
vykonu svého zaméstnani a kurz slouzi k hloubkové analyze jejich pedagogickych zkusenosti.
Soucasti je strukturované sdileni mezi studenty a vzadjemné konzultace pedagogickych ptistupt
a metod uplatiiovanych v praxi. Obsahy jsou provazané s moduly vyuc¢ovanymi v ptislusnych
semestrech.

,Prenos teorie do praxe - aby neziistalo jen u védomostt, ale aby se teorie stala relevantni i pro pedagogickou
¢innost. To je velky problém, ktery na vysokych s$koldch mdme. MiiZeme piedat mnoho znalosti, ale zda se
skutecné stanou relevantnimi v ¢innosti pedagoga, je jind otdzka. Z vyzkumu vime, Ze znalosti se stdvaji
relevantnimi teprve tehdy, kdyZ se v praxi ukdZou jako uZite¢né.”

Podet zaiizeni pro vykon praxe

Vysoké 8koly si stanovuji vlastni podminky pro vybeér zatizeni pro praxi, které vychazeji z roz-
manitych vychodisek, zku$enosti garantt a vyucujicich i z cili pro praxi. Mezi vysokymi $kolami
jsme identifikovali rozmanité ptistupy - sedm programu poskytovalo studentim moznost si
zvolit zatizeni dle jejich zajmu, pét programii stanovovalo povinnost absolvovat praxe ve vice
neZ jednom zatizeni. Dva programy explicitné poZadovaly praxi ve spravnich a poradenskych
zatizenich a t#i programy uvadély povinnost realizovat praxi v institucich predskolniho vzdé-
lavani.?* Vysoké 8koly zpravidla poskytovaly studentiim uréitou volnost ve volbé mista praxe.

Krajni ptistupy naznac¢uji nasledujici dva:

e ,Jedno zatizeni pro celou dobu studia“: P¥istup byl hodnocen jako krajni a vyskytoval se pouze
na Fachhochschule Erfurt. Tento piistup byl vysvétlen tak, Ze umoziiuje studentovi navazat
hluboky vztah s praxi, znalost déti a pedagogickych ptistupt. Student se tak opravdu mutize
stat soudasti vybraného pedagogického tymu.

e ,Jiné praxe, jiné zatizeni“: P¥istup se také vyskytoval ojedinéle, resp. nastaveni praxi na
nékterych vysokych $kolach takto vysoké sttidani umoznovalo, ale neptedepisovalo. Garanti
v tomto stiidani praxi spattovali ptedevsim riziko, Ze praxe budou pouze ,Schnupperprakti-
ka“, tedy Ze student pouze ,pti¢ichne“ k danému zatizeni, ale nebude mit moznost hloubéji
poznat jeho fungovani a specifika.

21 Prehled neni vyCerpavajici, protoze nékteré vysoké $koly neuvadély pozadavky v rdmci modult &i v centralnich
popisech pozadavki na praxe. MiZze nam v$ak slouzit jako ukazatel raznych piistupt vysokych $kol.
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Na hodnoceni nastaveni praxi jsme se dotazovali také garantd studijnich programt. Pokud
se respondenti k vybéru mista praxe vyjadtovali, zaznivaly argumenty pro jistou variabilituy,
ktera umozni studentovi zku$enost s détmi vice vékovych kategorii. Za pf#inosné povazovali
téz zarazeni praxe v institucich, které neposkytuji ptimo preds$kolni vzdélavani a péci o déti
ve $kolnim véku, ale pracuji s touto vékovou skupinou a jsou zahrnuty do kvalifikaéniho pro-
filu absolventa pedagogiky détstvi (napt. pracovnici na uiadech pro mladez, v poradenskych
centrech apod.). Hledani mista praxe je pro studenty nékdy naro¢né, nebot ne viechny vysoké
$koly maji sit etablovanych zatizeni a mentorti praxe a studenti si hledaji mista sami. Ne vzdy
se podati zajistit opravdu kvalitni zatizeni a vhodného mentora, a proto je podle garantt opti-
malni misto praxe v pribéhu studia zménit.

Celkoveé jsou podminky pro plnéni praxe v kazdé spolkové zemi i v jednotlivych vzdélavacich
institucich velmi diverzifikované. Respondenti ne vzdy hodnotili nastaveni podminek a narokt
na praxi jako smysluplné. Napiiklad v Dolnim Sasku pozaduji lokalni ptedpisy 900 hodin pra-
xe - tedy 0 100 hodin vice nez narodni ramec (KMK, 2010), z toho 570 hodin ma byt absolvovano
v zatizenich denn{ péce; student pritom nema plnit praxi ve vice nez dvou institucich.??

Provazejici pedagog - mentor praxe

V zatizenich, které zajituji praxi, doprovazeji studenty provazejici pedagogové (mentoti).
Vysoké skoly mentory pravidelné $kolily, zvlasté pokud dané zarizeni bylo v pevné siti zatizeni
pro praxe. Nékteré vysoké 8koly takovou sit meély a studenti plnili praxe v téchto institucich.
Jiné vysoké skoly takovou siti nedisponovaly a studenti mohli realizovat praxe v jakychkoli
zatizenich (zpravidla za timto u¢elem na podatku studia uzavirali smlouvu s danou instituci,
mnohdy s trvanim v délce studia). Vyudujici reflektivnich seminaii nebo stiediska praxe oby-
¢ejné studenty nedoprovéazeli, ale garanti reportovali, Ze se vyucujici snazi realizovat supervizi
studenta alespori jednou za semestr. Nékteré vysoké $koly mély ptimo v pokynech k praxi pro
studenty uvedené pozadavky na miniméalni kvalifikaci provazejicich pedagogti/mentort?
nebo pokyn k povinné organizaéni a obsahové koordinaci praxi prostiednictvim ,modulové
konference pro praxi“?* (berlinska Katholische Hochschule fiir Sozialwesen). Kriticky v rozho-
vorech zaznélo, Ze $koleni pro provazejici pedagogy jsou nékdy nesystémova a ptipravovana
lokalnimi institucemi bez spolupréce s vysokymi §kolami. Garanti poukazovali také na to, Ze
v disledku spolkového usporadani jsou mezi jednotlivymi zemémi velké odlisnosti v ptistupech
a odligné strategie.

Kvalita provazejicich pedagogti byla také spojovana se schopnosti vysoké $koly je adekvatné
platit. Kapacity vysokych $kol v Némecku jsou v této oblasti finanéné omezeny. Zaiizeni realizu-
jici praxe nemaji persondlni kapacitu poskytovat systematické vedeni studenta a ,praktikanti
jsou bud jen pritomni za béhu béZného provozu, nebo jsou v horsich pripadech pouZivdni jako levnd
pracovni sila na vykryti persondlniho nedostatku v zarizent.*

Provazeni studentti na praxich je velkou vyzvou pro némecké vysoké skoly. Praxe maji na
jednu stranu dobrou hodinovou dotaci, na druhou stranu je otdzkou samotné kvalita zkuSenosti,
kterou student ziskd. V dlisledku souc¢asného nedostatku pedagogického persondlu v predskol-

#2 - Bylo to hodnoceno jako do jisté miry omezujici a nesmyslné, nebot po¢et hodin neni délitelny osmi na celé pracovni
dny a dale limit zatizeni omezuje praktické zkusenosti studentt, a tedy i $ifi jejich budouciho uplatnéni.

23 Odpovidajici kvalifikace, pocet let praxe, ptip. poZadavek na $koleni v mentoringu

274V originale Modulkonferenz Praxis
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nich zafizenich se urovei kvalifikace osob v praxi snizuje, takze vysoké $koly mnohdy maji

problém zajistit kvalitni provazeni v misté praxe.
Inspiraci z priklad dobré praxe v Némecku je:

e Kompaktni zpracovani organiza¢nich a obsahovych poZzadavki na realizaci vSech praxi za
semestr (tj. manudl praxi ke studijnimu programu)

e Zajisténf organizace praxi skrze stredisko praxe na vysoké skole a pteneseni administrativni
zatéZe z vyucujicich

e Plnéni praxi v men$im poctu zatizeni a zatazeni také jinych nez piedskolnich instituci do
zku8enostni palety studenta

e Provazani praktické ptripravy s vyukou teorie v daném semestru i gradujicim zptisobem
v prubéhu studia

e Zahrnuti novych typt ¢innosti studenta propojujicich teorii a praxi (napt. vyzkumny projekt,
teoreticko-praktické férum apod.) pribézné b&hem studia

¢ Propojeni vyuky oborovych didaktik s praxemi a tzka spoluprace vyucujicich na designu
i realizaci obsaht studijniho programu

e Zatlenéni praxi do mimovyukovych ¢asti semestru

e Podpora tuzké spoluprace vysoké $koly a sité zatizeni zajistujicich praxi

e Systematicky mentoring provazejicich pedagogti
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9 RAKOUSKO - pripadova studie

9.1 Aktualni vyvoj v predskolni oblasti jako kontext
odborné pripravy pedagogu v preprimarnim vzdélavani

Vyvoj a sou¢asnou podobu predskolniho vzdélavani reflektovalo v rozhovorech viech osm
respondentt.?® Pro analyzu v této tematické oblasti bylo vyuzito 23 okédovanych segmentti.
Vyroky jsme oznacili kédy, které charakterizovaly aspekty vyvoje pfed$kolniho vzdélavani.
Formulovany byly nasledujici kédy: (1) Vyznam pied$kolnich instituci pro rozvoj ditéte; (2)
Podpora tranzice; (3) Nedostate¢na finanéni podpora statu a (4) Systém ztizovatelt (kody dale
v textu zvyraznény svétle modie).

Akceptace vyznamu predskolnich instituci pro rozvoj ditéte

»Snazime se zménit obraz - od zaiizeni péce o déti smérem ke vzdéldvacimu zarizeni nebo vzdéldvact instituci.
Zména nenf tak rychld, jak bychom si pridli. Jednotlivi aktéri nereaguji zcela tak, jak bychom piedpoklddali.
Vlastné by se oéekdvalo, Ze zejména pedagogové ,naskodi‘ na tuto vlnu a feknou: Ano, piesné tak to je - my
uZ nejsme jenom ty tety, ale my jsme ti, ktei{ cilené realizuji vzdéldvact procesy, kter je podporujt... Ale ani
v rdmci skupiny pedagogti tato zména jesté neprobéhla, nebo jen édstecné.”

Respondenti kladné hodnotili ndrodni ramcovy vzdélavaci plan (BMUKK, 2009), ktery jasné
stanovuje vzdélavaci, vychovnou a pecujici roli ptedskolnich instituci. Sou¢asné poukazovali
na chybéjici strukturni podminky pro plnéni v8ech zamért, které byly spojeny s jeho vytvoie-
nim a zavedenim povinného pied$kolniho roku. Povinny pted$kolni rok piredstavuje finanéni
ulehéeni pro rodiny, protoZe rodi¢e neplati poplatky za predskolni vzdélavani. Respondenti
také pozitivné hodnotili zavedeni screeningovych ndstrojti pro oblast jazyka, které musi byt
realizovany s détmi od tii let pritbézné béhem jejich dochazky do ptedskolniho zatizeni. Jejich
vystupy slouzi k efektivnéj$imu nastaveni podpory ditéte a jsou nasledné piredavany skole, coz
ma4 zlepsit schopnost vzdélavaciho systému podporovat individualné kazdé ditéte na pocatku
jeho vzdélavani (viz Kapitola 3.2). Problémem v3ak je, Ze podle respondentti se v praxi pedago-
gicky ani persondalné nic moc zadsadné nezménilo (nap#. v podobé zavedeni vys§ich pozadavkt
na kvalifikaci pedagogt pracujicich s détmi). S dil¢im podivem reflektovali svou zkuSenost
s pedagogy z praxe, protoZe ne vs$ichni si uvédomuji vzdélavaci kol piedskolnich instituci.
Podpora tranzice je povaZovana za diileZité téma. Doposud ale neni systémoveé ukotvena jako
povinné spoluprace predskolniho a $kolniho sektoru s konkrétnimi kritérii plnéni. Respektive
podporu potatku primarniho vzdélavani ma vylepsit tzv. tivodni fdze $kolni dochdzky (Schulein-
gangsphase), ktera viak nefedi redlnou spolupraci obou stupiid. Historicky je zakofenéno sys-
témové oddéleni obou stupiiti, a to se podle respondentt odrazi v omezené spolupraci instituci
(i v pripadech lokalni blizkosti a realné snadné spoluprace). Podle respondentt se pied$kolni
vzdélavani vyznacuje velice rozmanitymi p¥istupy k procesu piechodu v regionech. Vysoké
$koly se snazi vytvotit podminky pro podporu procest tranzice. Realizuji spole¢né kurzy pro
studenty elementarni a primarni pedagogiky (napi. v praxich na Padagogische Hochschule

%5 Sedm garantt studijnich programii a jeden zéstupce Univerzity ve Styrském Hradci odpovédny za vyuku elementarn{
pedagogiky na tomto pracovisti.
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Burgenland). Zaiazuji moduly a témata z ped$kolni pedagogiky do obsahu studia u¢itelt pri-
marnfho stupné. Nabizeji také kurzy dalsiho vzdélavani pro obé skupiny spole¢né.

Respondenti hovotili o neuté$enych strukturnich podminkach - o nedostateéné finanéni
podpote ze strany statu, problémech zptisobenych spolkovym uspoiddanim a rozdily v nasta-
veni spolkovych zemi a o malo dostupném a rozvinutém systému piedskolnich zatizeni pro
déti do t# let. Tyto kategorie byly uvadény propojené, protoZe navzajem spolu souvisi. Spol-
kovy systém a odlisnd legislativni iprava ve spolkovych zemi znesnadiiuji prosazeni reforem.
0Odlisné nastaveni financovani v regionech a vysoky podil nevetejnych ztizovateli pfedskolnich
instituci je pfekazkou ve zlep$eni financovani ptedskolniho vzdélavani.

V Rakousku jsou cirkve ziizovateli témét dvou tietin zatizeni. Zfizovatelé maji znaény vliv
na pedagogické pojeti. Typickym rysem je tematické planovani roku podle svatki a cirkevnich
udalosti. Prilisné lpéni na realizaci tradic a s nimi spojenymi ¢innostmi negativné ovliviiuje,
nakolik mohou pedagogové v praxi opravdu reagovat na aktualni zajmy déti (napiiklad s nimi
realizovat projekt podle volby déti).

9.2 Podminky kvalifikace ptredSkolnich pedagogu
a programu elementarni pedagogiky z pohledu garanta
studijnich programii

Podminky reflektovalo v rozhovorech véech osm respondentti (48 segmentt k této kategorii).
Formulovany byly nasledujici kédy: (1) Historické a strukturni divody pro sou¢asnou situaci;
(2) Absence politické podpory a odvahy ke zméng; (3) Nedostatek personélu; (4) Tarifni zatazeni
pracovniku a (5) Potfeba nastavit novy systém kvalifikace.

Za aktualni situaci v moznostech odborné ptipravy i sou¢asnymi problémy v této oblasti stoji
historické a strukturni davody. Roztri$téné kompetence mezi spolkem a spolkovymi zemémi
vedou k tomu, Ze je obtiZzné provadét reformy. Diskutuje se o prezenénim studiu, ale v sou¢asné
dobé jsou uptednostiiovany kombinované studijni programy. Organizace je zaleZitosti spol-
kovych zemi, i kdyZ do ni zasahuje ministerstvo $kolstvi. A¢koli se deklaruje zajem o zvy$eni
kvality pred$kolniho vzdélavani, realizace narazi na absenci politické podpory a odvahy
ke zméné. Vysoké 8koly se také vypotradavaji s absenci systémového financovani pro studijni
program elementarni pedagogiky, protoZe na jeho realizaci nedostavaji finanéni podporu od
statu. S tim je spojena obava o udrzitelnost programt do budoucna. Vyznam zvy$ovani kvality
predskolniho vzdélavani je dlouhodobé soucasti viadniho programu. Realné kroky ke zlep$eni
podminek v praxi se ale podle garant® nerealizuji.

,+Hodné jsme udélali na urovni odborné piipravy, nyni je zapotiebi i politickd uroveri. MiiZeme to jen zno-
vu a znovu zdiirazriovat, miiZzeme také predloZit relevantni vyzkum, ktery tikd, Ze potiebujeme vysoce
kvalifikované pracovniky v piedskolnich institucich. Je v$ak na politicich, aby zménili rdmcové podminky
a podpotili zménu. “

Nedostatek personalu a nizké platové zarazeni charakterizuje sou¢asnou pedagogickou
realitu. Podil déti na jednu pedagogickou silu je stale vysoky a vyhlidky do nasledujicich let
naznacuji jesté dalsi zhorseni. Nékteré obce uz dokonce omezily oteviraci doby predskolnich
zatizeni, protoZe chybél persondl. V rozhovorech zaznivalo, Ze velice nizky podil pedagogi-
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muzt souvisi s nizkymi tarify i kvalifikaéni ptipravou. Nedostatek pracovnikli ptedstavuje
problém i v jinych odvétvich.

Historicky podminéné je odli§né postaveni ptedskolni pedagogt a uditelti v primarnim
vzdélavani v Rakousku, které se z hlediska trovné kvalifikace rozdélilo po roce 1960. Ugi-
telské vzdélani se piesunulo na akademie, ze kterych vznikly sou¢asné pedagogické vysoké
$koly. Odborné priprava predskolnich pedagogt ztstala na vy$si sekundarni trovni. Garanti
jednohlasné negativné hodnotili, Ze se nerealizovala reforma odborné ptipravy ptedskolnich
pedagogt, kterou vytvotila narodni iniciativa PddagogInnenbildung NEU. Za tim, Ze se neusku-
teénily kroky vedouci k navy$eni minimaln{ kvalifikace, vidéli pfedev$im obavu a neochotu:
(1) na narodni drovni investovat do odborné piipravy a spojit ji s vy$8im odménovanim; (2) na
urovni spolkovych zemi strach z navyseni vydaju jednotlivych zemi i ztizovatelt. Pokud ztizo-
vatel sité pfedskolnich zatizeni m4a soudasné stedni odbornou $kolu, kde vzdélava pedagogy
pro své instituce, neni v jeho zajmu ani zvy$eni mezd, ani zavedeni bakalatského vzdélani pro
hlavni pedagogické sily.?’¢

Potieba nastavit funkéni systém vzdélavani pedagogt v predskolnim vzdélavani
zazniva v Rakousku jiZ velice dlouho. Kvalifikaéni cesty v pied$kolni pedagogice (nazyvané
elementdrni pedagogika) se v Rakousku vyznamné promeénily. Garanti hodnotili zékladni odbor-
né vzdélani v pétiletych tustavech pro elementarni pedagogiku sice jako pevné etablované, ale
také problematické v fadé aspektt. Prvnim je vék 14-15 let, kdy si Zaci po osmé tfidé povinného
vzdélavani voli obor dalsiho studia. Odbornéa priprava pak spojuje jednak obsahy obecného
vzdélavani smeétrujiciho k maturité, jednak oborovou pripravu v elementarni pedagogice a peda-
gogickou praxi. Studenti jsou navic ve véku, kdy se teprve tvoii jejich osobnost, a splnéni viech
¢asti pripravy pro né byva znaénou vyzvou. Casto si také neuvédomuji naroénost profese se
vSemi jejimi pfesahy. Disledkem tohoto nastaveni je, Ze témér dvé tietiny absolventd nenastu-
puji do praxe, ale pokracuji ve vysokogkolském studiu (¢asto ucitelstvi pro primarni stupern
vzdeélavani ¢i socialni obory) nebo odchéazeji do jiné profesni oblasti. Situaci hodnotili garanti
jako ekonomicky velice neefektivni, nebot se stat podili na financovani dlouhé pétileté odborné
pfipravy studentti, z nichz véts$i ¢ast odejde mimo obor. Specifikem také je, Ze nékteti velci
nevetejni ziizovatelé piedskolnich instituci maji své vlastni tistavy pro vzdélavani pedagogu;
zde se studenti neziidka musi zavazat k tomu, Ze budou po absolutoriu alespon pét let pracovat
v zatizenich daného ztizovatele.

Z tohoto pohledu hodnotili garanti novou formu studia na tzv. Kolleg jako mnohem 4¢innéj-
&i (srov. Kapitolu 5.2). Do ptipravy na Kolleg se hlasi uchazeti s ukonéenym sttedoskolskym
vzdélanim a opravnénim ke vstupu do tercidlniho vzdélavani. Tato studijni forma oslovuje také
vice studentli-muzii neZ odborna sttedoskolska priprava. Sou¢asné Kolleg nabizeji rozmanité
formy absolvovani studia, 4-bsemestralni denni studium, kombinovanou formu umoziujici
studentiim pracovat tfi dny v tydnu, vecerni studium apod. Vétsina absolventti pak opravdu
nastoupi do praxe. Podle garantti je diivodem, Ze si toto zaméteni voli az po stiedoskolském
vzdélani, kdy jsou zralej$imi osobnostmi i vice zorientovani ve své profesni orientaci a studij-
nich ambicich.

,Generovat nové pracovniky z jinjch oborii a umoznit jim co nejjednodus$st a nejsnazst zaédtek kariéry, aniz
by to bylo na tikor kvality - to predstavuje sloZitou vyzovu. “

#6 Tj. pedagogy na pozici odpovidajici ¢eskym uéitelim mateiskych kol

211



Ambivalentné respondenti hodnotili nové moZnost alternativni cesty ke kvalifikaci - vysoko-
8kolské kurzy pro absolventy primarni pedagogiky (60 kreditt) a jinych bakalatskych programu
(120 kredittl) (viz Kapitolu 5.2). Rakousky systém se intenzivné snaZi o zvy$eni prostupnosti
a rychlé navyseni poc¢tu kvalifikovanych pedagogti v praxi. Odborna vetejnost mé opatrny
postoj k témto ,rychlym* programtim, které maji ,zachranit“ systém a v kratkém ¢ase gene-
rovat pracovni silu. Vizi vysokych §kol bylo, Ze se 1-2lety vysokos$kolsky program elementdrni
pedagogika ¢asem transformuje do regulérniho bakalarského studia.

,Nyni za¢indme prremyslet, jak tuto profesi zatraktivnit. A samoziejmé také dochdzime k tomu, pokud by to
byl bakaldrsky studijni program, Ze by se zvysil zdjem uchazecti. Bohuzel stdle chybi odvaha udélat opravdu
velky krok a rict, Ze tu je regulérni studijni program. Jediné, co se déld, je hleddni prechodnych tesenti, aby
se lidé, kteft ménf kariéru, mohli vrdtit zpét na pracovni trh. Mdm na mysli absolventy jinjch studijnich
program, kteit jiz maji bakaldi'sky nebo magistersky titul a které lze zaméstnat prostiednictvim vysoko-
Skolského programu, jednoletého nebo dvouletého kurzu.“

Z kratkodobych vysokoskolskych programi hodnotili respondenti kladné program inkluzivn{
pedagogiky,?” protoZe podle nich reaguje na potieby praxe. Spolkové zemé také v soucasnosti
pozaduji po vysokych $kolach v regionu, aby zajistily nabidku téchto kratkodobych programn.
Piedstavuje to zna¢nou zatéz, nebot neziidka museji $koly nabizet program pro maly pocet
zajemct, coZ je personalné neefektivni. Systémové nejsou nastaveny podminky pro to, aby
absolventi kratkodobych vysokoskolskych programt mohli vstoupit do standardniho baka-
larského studia a pozadat o uznanfi ¢asti studijnich povinnosti.

9.3 Profesionalizace a akademizace elementarni
pedagogiky z pohledu garanta

,2Dokdzali se zbavit poédteéni skepse. TakzZe to, jak nasi studenti v praxi vystupuji a co délajt, je nakaZlivé.
Zdjemci o studium ndm vétsinou pri piijett tikaji, Ze o studiu slyseli od nékteré z kolegyri a ted chtéji studovat
taky, protoZe védi, Ze to jde.”

Diskuse o profesionalizaci je v Rakousku ptitomna jiz fadu let. Nékolik kroku ke zvy$eni kvality
odborné ptipravy predskolnich pedagogt jiz bylo u¢inéno. Nékteré se planovaly, ale nerealizo-
valy. Pro analyzu v této tematické oblasti bylo vyuzito 59 ok6dovanych segmentti. Kdyz garanti
hovotili o souéasnych i budoucich cestach k profesionalizaci, dotykali se nasledujicich témat,
ktera slouzila jako kédy v této kategorii.

277 Tzv. Hochschullehrgang Inklusive Elementarpddagogik je nabizen od akademického roku 2022/2023.
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Graf 28
Témata diskutovand garanty ve vztahu k profesionalizaci a akademizaci v predskolnim vzdéldvdni{
(n=8)

Proména obrazu pedagoga 38% (3)

38% (3)
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Potfeba vice stuprid kvalifikace 88% (V)

50%|(4)

Nové koncepce kvalifikace propojena s pfipravou primarnich ucitel(

Programy pedagogickych vysokych skol 100% (8)

Studium jako potencialni Gték do jiné profesni oblasti
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Za apelem na profesionalizaci stoji proména obrazu pedagoga, ktery v sou¢asnosti musi
zvladnout pracovat s rozmanitou skupinou déti i rodin a poskytovat kvalitni podporu a vzdé-
lavani v navaznosti na individualni specifika kazdého ditéte - tedy nejen hlidani déti, jak byla
tato pozice vniména je$té na konci 20. stoleti. Garanti mluvili o vysoké motivaci studentt
ke studiu, kterou velice ocenuji zvlasté proto, Ze studenti se dale vzdélavaji, aniz by pro né
dosazeni bakalatského ¢i magisterského titulu znamenalo zvy$eni platu a pracovni pozice.

Soucasny systém cest k ziskani odborné kvalifikace pro piedskolni pedagogy byl hodnocen
jako vysoce variabilni, ale také malo standardizovany. Rakousko by pottebovalo vytvotit vice-
stuptiovy systém kvalifikaénich cest, ktery by pocital se stiedoskolskym i vysokoskolskym
bakalatskym studiem jako zdkladnimi kvalifika¢nimi moznostmi ve standardni podobé studia.
Zaroven by umoziioval alternativni formy kvalifikace pro osoby z pfibuznych socidlné-pedago-
gickych oborti i pro osoby piichazejici mimo tento sektor. DiileZité oviem je, aby se vytvotilo
odstupriované zarazeni podle tirovné dosazeného studia spojené s odliSnym platovym
zatrazenim. Pedagogové s vy$$im stupném kvalifikace by méli plnit vy$si pozice neZ stiedo-
gkolsky vzdélani kolegové. Zkracené (re)kvalifikac¢ni programy by nemély vést ptimo k ziskani
vzdélani pro pedagoga odpovédného za pedagogické vedeni skupin déti, jak se to dle garantt
stava v soutasném nediferenciovaném systému.

Kdyz garanti hovotili o aktualnim nastaveni programut vyu¢ovanych na vysokych skolach,
dotykali se také kurzti dalstho vzdélavani pro pedagogy v predskolnim a primérnim vzdeélavani.
Vice respondentti povaZovalo za smysluplné iniciovat v kurzech setkani pedagogti obou stupiit.
Pedagogové maji pozornost stale zaméienou vyhradné na svou vékovou skupinu, a to je potieba
podle garantt zménit. Propojeni odborné piipravy mutize byt jednou z cest.

V néavaznosti na to se respondenti vraceli zpét k nerealizovanému modelu spoleéné ptipra-
vy pedagogii obou stupiiii (ptivodni zamér iniciativy PddagogInnen Bildung NEU) - spoleény
zéklad na pocatku studia a specializace v druhé poloviné studia. Podobny model funguje ve
Svycarsku, v Nizozemsku ¢i na Slovensku a na po¢atku devadesatych let 20. stoleti byl také
pilotovan v Ceské republice. Model umozZiiuje poznat specifika obou prostiedi a v praxi lépe
doprovazet prechod déti mezi rodinou, ptedskolni instituci a primarni $kolou. Je povaZovan
za opatteni, které podporuje tranzici a ndvaznost mezi obéma stupni. Naptiklad na Padago-
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gische Hochschule Linz si studenti primarni pedagogiky mohou zvolit zaméteni na elemen-
tarni pedagogiku (tyi'semestralni zaméteni pti studiu primarni pedagogiky). Nastaveni je
hodnoceno kladné, jako podpora pfechodu mezi obéma stupni, i kdyZ nekvalifikuje pro praci
v predskolnim vzdélavani.

Soucasny systém odborné piipravy se potyka také s tim, Ze jeho absolventi nesméiuji
na pozice, pro které byli ptipravovani. Garanti v tomto ohledu vyjadtili obavu, zda studenti
bakalatskych a nové otevienych magisterskych programi?’ budou ztstavat v oboru, ¢imz by
se pomalu opravdu zvy$ovalo zastoupeni akademicky vzdélanych pedagogt v praxi. Ziskani
vysokoskolského diplomu totiz mtiZze byt prilezitosti k zisk&ni jiného mista v oboru. Za opravdu
kli¢ové proto garanti povazovali odliseni finanéniho ohodnoceni pro vysokoskolsky vzdélané
pedagogy i diferenciaci ukolti a odpovédnosti. Jednim z prezentovanych modelt byla dvoustup-
nova uroven kvalifikace: bakalarské studium jako zékladni kvalifikaéni cesta pro vedouci
pedagogy ve skupinach déti?’® a magisterské pro #idici pracovniky predskolnich zatizeni.

9.4 Komparace profilu absolventt studijnich programu
elementarni pedagogiky

Kapitola vychdazi primarné z analyzy profilti absolventa ve étyfech hlavnich studijnich pro-
gramech, na jejichz zakladé vyuduji vysoké skoly bakalarské studijni programy elementarni
pedagogiky ve ¢tytech spolcich vysokych $kol) (Entwicklungsverbiinde). Sekundarnim zdrojem
byly rozhovory s garanty (n=7), kteii se vyjadiovali ke kontexttim a vybranym charakteristikdm
jejich studijnich programt (31 kédovanych segmentt ke kategorii Profil absolventa elemen-
tarni pedagogiky).

Studijni program elementdrni pedagogika je uré¢en pedagogtim, kte#i pracuji v pfedskolnich
zarizenich pro déti ve véku od O do 6 let. Na vysokych $kolach se navic program zaméruje na
institucich. Bakalaiskym studiem se mohou ptimo kvalifikovat pro vykon #idici funkce (napt.
Padagogische Hochschule Tirol) nebo splnit vétdinu obsaht funkéniho studia (napt. PPH der
Diézese Linz). Toto je vyznamna odli$nost od profilace studijnich programt v Némecku i Svy-
carsku, ktera zasadné ovliviiuje orientaci studijnich obsaht.

Profil absolventa vychdazi z ndrodniho rdmcového vzdélavaciho planu pro predskolni vzdéela-
vani (BMUKK, 2009). Kazdy ze &ty spolkii vysokych $kol si dale uréuje vlastni profil. Z tohoto
dtvodu neni podporovéna idea jednotného kurikula pro vSechny vysoké skoly, které nabizeji
studium elementarni pedagogiky v Rakousku. Vysoké $koly chtéji mit moZnost upravit studijni
obsahy podle regionalnich potieb praxe (napt. na inkluzi).?°

Vét$ina programi elementarni pedagogiky v Rakousku je postavena jako studium navazujici
na ptedchozi kvalifika¢ni odborné vzdélani ze sttedoskolské nebo postsekundarni irovné.
Sami garanti uvadéli, Ze soutasna podoba studijnich programi po¢ité s cilovou skupinou stu-
zku$enosti a bakalarskym studiem si rozsituji odbornost. Rakousko se vyznacuje zna¢nymi
odlisnostmi mezi regiony.

28 0d zimnfho semestru 2023 na univerzité ve Styrském Hradci (2023) a na PH Oberosterreich v Linci

29 Odpovida nasi pozici ucitel/ka v matetské skole.

280 Naptiklad PH Steiermark ma posilené obsahy zamétené na inkluzi, protoze ve spolkové zemi je aZ o polovinu vice
integrovanych déti se SVP nez v jinych regionech.
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,Studijni program v souc¢asné podobé neni vhodnyj pro bézné bakaldi‘ské studium, protoZe je zaloZen na tom,
Ze studenti maji jiz odbornou praxi. Bylo by v$ak samoziejmé mozné o programu uvaZovat jako o vychodisku
pro tvorbu kvalifikaéntho bakaldi'ského programu. V kaZdém piipadé ano, ale moznd bychom také museli
zmeénit zaméreni. V soucasné dobé studijni program pokryvd zdklady pedagogickych véd, elementdrni
pedagogiku i praktickou pedagogickou ¢dst studia.”

Profil absolventa ve étyfech spolcich vysokych §kol

Profily absolventa jsou orientovany velice inovativné a v ndvaznosti na kvalifika¢ni potieby
soucasnych piedskolnich zatrizeni. Pozornost je vénovana managementu a #zeni lidi, ale také
inkluzi, podpote konstruktivistického uc¢eni ditéte, partnerstvi a spolupraci s rodinou a soci-
&lnim, jazykovym, kulturnim i ndboZenskym vyzvam soucasné pluralitni spole¢nosti.

1) Siid-Ost: PPH Augustinum, PH Steiermark, PH Burgenland, PH Kirnten
Studijni program se hlasi k modelu reflektivniho praktika. Cili na individualizaci a diferenciaci
ve studiu a osobnostné orientovany profesni rozvoj (Stid-Ost, 2018):

»Model pedagogicko-praktického studia je zaméten podle modelu reflektivniho praktika a jeho cilem je
propojit pedagogické védy, oborové a oboroveé-didaktické znalosti, prevést je do kompetenci k jednani
a planovat, hodnotit, analyzovat, reflektovat a dale rozvijet ptiznivé prostiedi pro rozvoj a u¢eni v sou-
ladu s ko-konstruktivistickym pojetim vzdélavani a principy vyzkumu v praxi“ (s. 5-6).

,Na zakladé individualizace a diferenciace se tvofi kultura uéeni, v niZz mohou studenti rozvijet sviij
potencial v socialni a emociondlni, kognitivni a tviiréi oblasti na zakladé svych vzdélavacich biografii.
Riizné zptsoby uceni (ueni se diferenciaci, u¢eni prosttednictvim dialogu, prozivani autonomie, par-
ticipace a spolurozhodovani) podporuji osobnostné orientovany profesni rozvoj a umoziuji studentiim
uvédomit si vlastni vzorce interpretace, jednani a emocionality. Na zakladé teorie jsou reflektovany
praktické zkuSenosti a subjektivni teorie. Badatelsky orientovana vyuka a udeni, které tvofi jeden
celek s pedagogicko-praktickou ptipravou, rozviji fundovanou schopnost rozhodovani a kompetence
k jednéani a fe$eni problému, které jsou diilezitymi piliti pro vykon profese (s. 6).

Vyznamnym ddrazem je rozvoj védeckého habitu studenta:

»Védeckd a vyzkumna orientace: Studijni program podporuje rozvoj védeckého, vyzkumné orientova-
ného a reflektivniho piristupu. Zaklady védecké prace jsou nedilnou soudasti pfedmétti a hodnoceni
jiz od prvniho semestru. Jak v teoretické pripravé, tak v praktickém pedagogickém studiu by méli byt
studenti vedeni k tomu, aby si kladli smysluplné otazky, zpochybriovali kazdodenni hypotézy, subjek-
tivni teorie a predstavy. U¢i se reflektovat praktické zku$enosti na zakladé relevantnich védeckych
poznatkd, analyzovat teoretické texty a rozumét vysledktim vyzkumu, zapojovat se do explorativnich
procest a udrzovat rovnovahu mezi kritickym odstupem a schopnosti jednat.” (s. 7)

Profil absolventa je rozdélen do dvou ¢4sti:

1. VSeobecny kompetenéni profil:
Sebekompetence (Selbstkompetenz) spotiva sebevédomi zaloZeném na vysoké miie osobni
zodpovédnosti, otevirenosti viaéi vyzvam v kazdodennim zivoté a schopnosti fesit konflikty.
Absolventi dokdZzou stanovit dalsi cile svého profesniho rozvoje reagujici na zmény ve spo-
le¢nosti. Disponuji schopnosti time-managementu.
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Ukolova kompetence (Aufgabenkompetenz) pokryva fadu oblasti. Absolventi jsou schopni
a ptipraveni plnit svou fidici ulohu, reagovat na rozmanitost détf, rodin a jejich potteb. Zpro-
sttedkovavaji hodnoty a normy a podporuji sebeuréeni a jednani déti. Iniciuji a podporuji
vzdélavaci procesy na zakladé védecky podlozenych poznatkii, maji vytvofeny repertoar pro
realizaci pedagogické diagnostiky a intervence ve svém zafizeni a v riiznych forméach.
Kooperativni kompetence (Kooperationskompetenz) se projevuje tak, Ze absolventi sami
sebe chéapou jako ¢lena a vedouciho profesionalniho tymu v pfed$kolnim zatizeni, ktery je
schopny spoleéné napliiovat inkluzivni cile a uplatiiovat kooperativni pfistupy. Absolventi
dokazou strukturovat praci, podporovat tymové procesy a profesni rozvoj pracovnikt. Spo-
lupracuji na partnerské trovni s rodié¢i i s dal$imi aktéry a vytvaieji podminky pro piechody
déti mezi rodinou, predskolnim zat{zenim a $kolou.

Systémova kompetence (Systemkompetenz) znamen4, Ze absolventi rozumi rozmanitym
vzdélavacim procestim v kontextu systému.

,vnimaji se jako ¢lenové profesni a vzdélavaci organizace, kterd nese odpovédnost za vzdélavani
v regionu, odpovédnost za vzdélavani v komplexnim smyslu. Kromé toho projevuji ochotu orientovat
chépani své role podle kritérii kvality vyplyvajicich z vyzkumt v oblasti vzdélavani a rAmcovych pred-
pisti vzdélavaci politiky* (Stid-Ost, 2018, s. 10).

Jednaji podle z&sad pracovni etiky. Rozvijeji kvalitu procest ve svém zatrizeni a vyuZivaji
k tomu vhodné evaluaéni nastroje.

2. Specificky kompetenéni profil:
»+Absolventi jsou schopni:

e analyzovat problémy a situace v oblasti pfed$kolniho vzdélavani védecky podlozenym zptisobem
a propojit je s aktualnimi teoretickymi a empirickymi poznatky;

o kategorizovat koncepty a zdkladni myslenky ped$kolni pedagogiky a porovnavat je s empirickymi
poznatky a hodnotit je;

o sledovat sméry diskuse v ptedskolni oblasti, rozpoznavat spole¢enské, socidlni, skupinové specifické
a individudalni problémy z pedagogického hlediska a uréovat pedagogické moznosti jednant;

o rozvijet védecké otazky a analyzovat je s vyuZitim vhodnych vyzkumnych metod (kvantitativnich/
kvalitativnich);

e rozpoznat piilezitosti k uc¢enf a dal$i pedagogické moznosti ¢innosti, jako napiiklad pedagogicky
vhodnou kulturu slaveni svatku a oslav pro multikulturni a multinaboZenské cilové skupiny (navr-
hovat, organizovat, realizovat a hodnotit je);

e organizovat, realizovat a vyhodnocovat tymové a kvalitativni rozvojové procesy v predskolnim
vzdélavani se zvlastnim zfetelem na rozmanitost déti v inkluzivnich prosttedich;

o rozvijet kooperativni, (ko-)konstruktivni a na empowerment orientovanou koncepci fizeni a vedent;

e rozpoznat podminky a dopady nerovnosti, znevyhodnéni, socilni stratifikace a diskriminace, véetné
kulturni a ndbozenské diskriminace a zahrnout je do procesu pedagogické analyzy a jednani proti
nim“ (Siid-Ost, 2018, s. 10-11).

Obecné formulované kompetence jsou pak konkretizovany v jednotlivych modulech.

2) Mitte: PH Oberosterreich, Private PH der Diozese Linz, PH Salzburg
Studijni program vyzdvihuje vyznam studia na vysoké 8kole, které mé byt ptikladem toho, jak
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udit sebe i ostatni. Program se hlasi k orientaci na studenta, ke konceptu zamérenému na reflexi
a profesni rozvoj, na hodnoty, genderove a jazykove citlivy a védecky zaloZeny pristup. Uznava
a realizuje koncept blended-learning. Studijni program ma propracovany systém kompetenci
(otekavanych vystupt uéeni). Pro jednotlivé kompetence konkretizuje také dil¢i dimenze:

Pojeti profese:

»Profesionalitu v pfedskolnim vzdélavani lze spatfovat v utvatreni profesniho habitu, ktery se projevuje
zejména v oblastech vnimani, interakce, komunikace a reflexe. Formovani této profesionality vychazi
z zivotniho prostiedi studentt, které je reflektovano a dale rozvijeno tak, aby odpovidalo aktualnimu
stavu profesnich dovednosti a znalosti* (Mitte, 2018, s. 14).

Absolventi jsou zastupci profesionalniho p#istupu v piedskolni pedagogice a nesou odpovéd-
nost v rozvoji jeji kvality. Reflektuji své ptistupy, biografii vlastni i ostatnich lidi, zohlednuji ji
pii interpretaci situaci a dokazou ji dale profesionédlné rozvinout. Nesou odpovédnost za své
jednéani a rozviji respektujici kulturu vztaht a inkluzivni porozuméni.

Obecna pedagogicka kompetence:

,V ramci obecné pedagogické kompetence jsou vyuZivany znalosti, které umoziuji rozvijet citlivost
v pedagogickych situacich, komunikovat a spolupracovat. Za vyznamné dil¢i oblasti je povaZovano
utvareni skupinovych procest a podpora individualnich biografii u¢eni* (Mitte, 2018, s. 14).

Absolventi disponuji znalostmi psychologickych, sociologickych, pedagogickych a didaktickych
koncepci a teorii. Orientuji se v historickém a aktudlnim nastaveni ptedskolnfho sektoru.
Doké&Zou podporovat déti (empowerment), hodnotit jejich rozvoj a vyuZivat vhodné néstroje
pro jeho dokumentaci a podporu, vnimat rodi¢e jako partnery ve vzdélavani a vyuzivat riizné
formy ucdeni ditéte v pfed$kolnim véku.

Dimenze: odborné znalosti, propojeni teorie a praxe, vyuziti odbornych znalosti v profesni ¢in-
nosti, metodologie vyzkumu, disciplinarni a interdisciplinarni pfistupy, didaktické ptistupy.

Odborna a didakticka kompetence:
»Absolventi ptipravuji vyvojoveé vhodné didakticky a metodicky odpovidajici procesy u¢eni a vzdélavani
déti. Rozlisuji mezi obecnymi, oborové specifickymi a vyvojové zamérenymi pedagogickymi ptistupy
a umi je propojit. DokadZou posoudit vyvoj ditéte a jeho predpoklady k uéeni na zdkladé pozorovani
a interakce, disponuji specializovanymi teoretickymi znalostmi a uplatiiuji pozorovaci metody a formy

dokumentace” (Mitte, 2018, s. 15).

Dimenze: planovani, pozorovani, dokumentace, orientace ditéte, organizace a metody, vedeni
skupin, vyuzivani médii.

Kompetence ve vztahu k diverzité a genderu:

»Absolventi vnimaji déti jako vychozi bod své pedagogické prace, podporuji je pfimétené jejich moz-
nostem a zdrojim. Zaujimaji inkluzivni p#istup, maji integrované znalosti v oblasti inkluzivni pedago-
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giky a dokazou konstruktivné a s uznanim ptistupovat k rozmanitosti a heterogenité jako k soucasti
celkové institucionalni koncepce. Respektuji a zohlediiuji kulturni zdzemi a rozmanitost cilti a hodnot
ve vzdélavani déti, napt. s ohledem na migraéni ptivod, jazykové vzdélani, pohlavi, kulturni aspekty,
socioekonomicky status a vzdélavaci prostiedi. Vyuzivaji je konstruktivné pro svou praci. DokaZou se
reflexivné vypotradat se stereotypnimi ptisuzovanymi rysy. Rozpoznavaji moznosti a meze svého jednani
s ohledem na socidlni a kulturni souvislosti. Reflektuji své vlastni postoje a ptedsudky s ohledem na
kulturni rozmanitost hodnot a heterogenitu ve spole¢nosti* (Mitte, 2018, s. 17).

Dimenze: inkluze, kulturni citlivost, genderova citlivost, podpora nadanych.
Sebekompetence (Selbstkompetenz):

»Sebekompetence jako charakteristika profesionality je chdpana jako dynamicky otevi'end a perso-
nalizovand, pfi¢emz reflexe vlastni biografie je povazovéna za zdsadni aspekt. ,Rozvinutd identita’ je
chéapané jako védoma volba profese a nezavislé rozhodnuti ve prospéch uréitych hodnot” (Mitte, 2018,
s.17-18).

Sebekompetence zahrnuje schopnost reflexe vlastni biografie, hodnot, vzorct jednéni a roli.
Absolventi dokaZou pracovat s konfliktnimi situacemi. Vnimaji vlastni zdroje i rizikové zdravotni
faktory a uroveii zatiZeni. Jsou piipraveni oteviit piedskolni instituce véem osobam a predavat
své odborné a osobni zkusenosti détem, ale také v rdmci odborné komunity a vyzkumu.

Dimenze: intrapsychické vhledy, sebeodpovédnost, postoje a chovani, reflexivita, dusevni
hygiena, kreativita.

Socialni kompetence:

»~Absolventi idi své chovani v ndvaznosti na prava ditéte, socialni odpovédnost a spravedlnost®
(Mitte, 2018, s. 18). Ve vztazich s détmi i dosp&lymi reflektuji své chovani a opiraji se o teorii.
Dokazou podporovat kooperaci mezi détmi, jejich jedineénost. Orientuji se ve strategiich fize-
ni a managementu. Konfliktn{ situace dokdZou moderovat a jednat preventivné proti vzniku
nasili. Znaji védecké modely komunikace, doké&zou efektivné komunikovat, spolupracovat
s rodi¢i, v pedagogickém tymu i s dal$imi vzdélavacimi partnery. Rozvijeji empatii a citlivost.
»,Chéapou vychovu jako vztahovy proces a uznavaji vztahy jako dtleZzity zdroj pedagogického
ptsobeni” (s. 18).

Dimenze: komunikace, kooperace, vztahy, kultura konflikt.

3) West: PH Tirol, PH Vorarlberg, Kirchliche PH Edith Stein

Studijni program se na za¢atku vénuje vymezeni pojeti ptedskolniho vzdélavani, které vychazi
z holistického a konstruktivistického pohledu na dité a zdtirazituje socialni, ekologické a eko-
nomické kontexty Zivota a rozvoje ditéte.

,Vzdélavani a vychova znamenaji podporu a doprovazeni rozvoje déti ve smyslu holistického pohledu
na lidskou bytost, ktery usiluje o zachovani diistojnosti kazdého jednotlivce. Z tohoto divodu zastava
program celostni vzdélavaci koncepci, ktera se orientuje na moralnf a socialni hodnoty a jejimz cilem
je co nejkomplexnéjsi rozvoj lidské bytosti ve smyslu zmocnéni k odpovédnému sebeuréeni, stejné tak
jako k udrzitelnému rozvoji spole¢nosti“ (West, 2021, s. 7).
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Pojeti profese:

,<Predpokladem pro rozvoj profesniho pedagogického habitu je zkoumani obsahu aktualniho pedago-
gického vyzkumu a profesntho povédomi s vysokou drovni reflektivnich schopnosti. Schopnost reflexe,
diferenciace, diskurzu a tymové prace jsou dtilezité pro organizaci procest rozvoje a jsou podporovany
v pritbéhu studijniho programu” (West, 2021, s. 8).

Studijni program vyuziva model osmi profesnich kompetenci, které se ve své podstaté piekry-
vaji s vySe uvedenymi ptiklady vysokych skol:
1) Obecnéa pedagogicka kompetence

2) Oborové-védecka a oborové-didaktickd kompetence
3) Kompetence ve vztahu k diverzité a inkluzi

4) Sociéalni, zdravotni a sebekompetence

5) Digitalni kompetence

6) Interkulturni a mezindboZenska kompetence

7) Jazykové-analytick4d kompetence

8) Kompetence k Fizeni a managementu

Specifické je vy¢lenéni jazykové-analytické kompetence, ktera se vénuje vyvoji prvniho a dru-
hého jazyka v interdisciplinarnim pohledu a zahrnuje také diagnostickou a intervenéni oblast.
Kompetence k Fizeni a managementu pokryva vybavenost absolventa v oblasti znalosti prav-
nich a administrativnich zakladd, *izeni instituce a rozvoje jeji kvality a *izeni zmény, vedeni
tymu v kontextu multiprofesnich podminek, socidlni diverzity a podpory rozvoje pracovnikt
(mentoringu). Do této oblasti patii komunikaéni schopnost v ramci instituce, prace s vefejnosti
a poskytovani poradenstvi, interven¢nich a krizovych rozhovort.

4) Nord-Ost: Kirchliche PH Wien/Krems, PH Niederosterreich, PH Wien
Studijni program ma shodné ¢lenéni kompetenci jako vysoké $koly patiici do partnerské plat-
formy Mitte. Obsahové pokryvaji takika shodné obsahy.

9.5 Akreditace a personalni zajisténi studijnich programi
elementarni pedagogiky

Akreditaci hodnotilo celkem $est respondenti (32 segmentti), ktefi zastupovali viechny &tyti
hlavni studijni programy v Rakousku. Formulovany byly nasledujici kody: (1) Vychodiska tvorby
studijnich programt; (2) Mira autonomie; (3) Regionalni spolupréce; (4) Prichodnost a navaznost
v programech; (5) Kvalitni vzdélani pro vedouci pracovniky pied§kolnich zatizeni.

Vychodiskem piti tvorbé studijnich programi byl pro vysoké $koly narodni rdmcovy
vzdélavaci plan pro predskolni vzdélavani (BildungsRahmenPlan, 2009). Vysoké $koly dale uva-
dély, Ze se inspirovaly doporu¢enimi narodni iniciativy PddagogInnenbildung NEU a némeckymi
doporu¢enimi pro tvorbu bakalai'skych programt v oblasti pted$kolniho vzdélavani (Robert
Bosch Stiftung, 2008 aj.).

Ctyti spolky vysokych gkol (Entwicklungsverbiinde) formulovaly své studijni programy na
z&kladé vzajemné koordinace a domluvy mezi institucemi v jednotlivych rozvojovych aliancich.
»V dobé tvorby akreditace se v oblasti pedagogického vzdéldvdni zac¢alo s novou spolupract, kterd
byla zahdjena prostrednictvim rektordti. Vznikaly jednotlivé odborné skupiny, véetné odborné
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skupiny pro oblast elementdrntho vzdéldvdnt.“ Zdrojem pro design studijniho programu byly vzdy
ramcové podminky na narodni a regionalni tirovni a potieby identifikované v praxi. Vysoké
$koly kladné hodnotily miru autonomie, kterou mély v dobé p#ipravy studijnich programu.
Jako néaro¢ny vnimaly proces tvorby mezi vice vysokymi $kolami, na druhou stranu jim toto
nastaveni p¥inasi fadu vyhod pro realizaci programi (kooperace na realizaci vyuky, sdileni
vyuéujicich atd.).

Vysoké 8koly povazuji regionalni spolupraci za velice efektivni. ProtoZe je Rakousko
pomérné malé, navic rozdélené do spolkovych zemi, umoziuje to vysokym $kolam uzptisobit
obsah studijniho programu lokalnim podminkam. Diky koordinaci mezi vysokymi $kolami
v regionu mohou také efektivné fidit nabidku vysokoskolskych programd, které po nich pozaduji
spolkové zemé (vysokoskolské kurzy dalsiho vzdélavani jako studium inkluzivni elementarni
pedagogiky, raného jazykového vzdeélavani, manaZersky kurz, mentorské programy apod.).
Garanti do budoucna vidi potencidl i v koordinaci riznych zaméteni na jednotlivych vysokych
$kolach v regionu tak, aby bylo studium pro zajemce atraktivni, reagovalo na potieby praxe,
ale také na profilaci uchazec¢ti. Nékteré vysoké Skoly v regionech jiz nyni spole¢né realizuji
studijni programy, coZ jim umoziuje dobte vyuZzit persondlni zdroje, a nabidnout tak program
v regionu, pokud by samostatné t¥eba nezajistily vyuku nebo by nemély dost uchazeéti v regi-
onu. Spolky vysokych $kol jsou proto fe$enim pro jinak velice roztfisténou regionalni situaci
v rakouském piedskolnim vzdélavani a vysokém $kolstvi.

,2Moznd je to také ¢dste¢né zptisobeno nasi malou velikosti. Ale spoluprdce s dalsimi odborniky je pro nds
velmi zdsadni podminkou tispéchu vseho, co nabizime. TakZe nejen v oblasti elementdrntho vzdéldvdni velmi
tizce spolupracujeme s ostatnimi kolegy, ale také v oblasti zdkladntho a stfedniho $kolstvi. TakZe opravdu

xiu

zaZ{vdme tizkou ,oyménu v nasf kvalité’.

Odbornd komunita vzdélavatelti v programech elementarni pedagogiky na vysokych pedago-
gickych 8kolach se pravidelné setkdva dvakrat ro¢né na celonarodni drovni. Cilem je sdilet
aktualni vyvoj na $kolach a formulovat spole¢né strategie dalsitho rozvoje. Garanti hovotili
o potiebé celorakouského odborného setkavani, které by v budoucnu radi zintenzivnili.

Prichodnost a navaznost v programech je dileZitym aspektem v nastaveni akreditace
studijniho programu. Vysoké 8koly se pti tvorbé kurikula seznamovaly s programy v okolnich
spolkovych zemich, ale také v Némecku a Svycarsku. Bylo pro né duleZité, aby v rakouskych
programech mohli pfipadné studovat i zahrani¢ni studenti a aby pro né studium bylo obsahové
relevantni.

,V zahranici existuji riizné urovné vzdéldni a my jsme se museli zabyvat tim, jak otevieni miiZzeme ziistat,
abychom mohli piijimat i zdjemce ze sousednich zemi. TakZe o tom jsme dosud diskutovali, protoZe to
samozi'ejmé nechceme uzaviit. Znamend to, Ze spoluprdce se sousednimi zemémi je dileZitd. A také je pro
nds podstatné, aby nasi studenti nebo budouct studenti mohli napiiklad absolvovat magisterské studium
v Némecku. Jak moc je mozné dosdhnout ndvaznosti?... V oblasti védecké prdce a v oblasti bakaldrskych
pract a v oblasti pedagogiky a spole¢enskiyjch véd je zde dostatek kreditii, aby bylo zajisténo i toto propojent.
Takze to jsou v$echno véci, které jsme také vzali v tvahu.”

Problémem nékterych studijnich programt elementarni pedagogiky bylo, Ze programy neu-

moznuji navaznost na dal$i studium pedagogiky v magisterskych programech na univerzitach.
Podpora priichodnosti a ndvaznosti na magisterské programy v Rakousku, Némecku a Svycar-
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sku piredstavuje sou¢asnou oblast zmény. Garanti také hovotili o potiebé efektivné nastavit
online aktivity a rozvrZeni prezen¢ni a online vyuky béhem semestru tak, aby bylo studium co
nejefektivnéjsi, ale také umoznilo skloubit studijni, pracovni a rodinné povinnosti.

Kvalitni vzdélani pro vedouci pracovniky piedskolnich zatizeni je hlavnim tikolem
soucasnych vysokoskolskych programu. Zameéiuji se proto na témata dilezita pro pracovniky
odpovédné za vedeni a pedagogickou kvalitu v pied$kolnim vzdélavani (rozmanitost, prace
s heterogenni skupinou, inkluze). Vedouci pracovnici musi absolvovat funkéni kurz v oblasti
tizeni. Nékteré vysoké 8koly maji proto navic specifické zamétreni na management, které je
zcela nebo z vétsiny uznatelné za funkéni studium.

Vysoké $koly neuvazuji o rozsieni vékové hranice, pro kterou kvalifikuje bakalarsky studijni
program (tento trend pozorujeme v Némecka nebo §v3’lcarsku]. Na druhou stranu v rozhovorech
zaznélo: , V Burgundsku existuje pouze nékolik druZin. Do budoucna je tfeba vénovat vétsi pozornost
této oblasti pedagogiky, kterd je podoblasti elementdrniho vzdéldvdni. Existuje mozZnost dalstho
vzdéldvdni prostrednictvim pedagogickych vysokyjch skol. O této oblasti je ti'eba v budoucnu vice
diskutovat.” V souvislosti se zvy$ovanim poctu déti, které v Rakousku vyuzivaji zatizeni péce
o déti, je proto tento pohled relevantni.

Z hlediska obsahti hodnotili garanti jako dostateény rozsah, ktery je vénovan inkluzi, tranzici
a prechodové fazi do studia elementarni a primarni pedagogiky. Obecné vyjadtovali spoko-
jenost s nastavenim studijnich obsahti. AZ na vyjimky jsou upraveny s ohledem na potieby

PRy

se v budoucnosti mélo otevtit standardni prezenéni studium, bylo by podle garantt Zadouci
studijni obsah upravit vzhledem k pottebam kvalifika¢niho studia.

Persondlni zajisténi programui pfipravujicich ugitele ma odli$né podminky od vysokych
8kol v Ceské republice. Naroky na vzdélani na rakouskych pegogickych vysokych $kolach jsou
stanoveny niZe. Garant studijnfho programu disponuje ukon¢enym doktorskym studiem, ale
vyucujicim postacuje magistersky titul nebo diplom v ptislusném oboru. V Rakousku panuje
obecné nedostatek akademickych pracovniki, kteti maji také pedagogickou zkuSenost a mohou
vyucovat ve studijnich oborech. Garanti mluvili o sou¢asné generaci studentt bakalarskych
a magisterskych programu jako o odborné budoucnosti pro vysokoskolsky obor elementarni
pedagogiky. Persondlni nedostatek je také jeden z diivodii toho, Ze v Rakousku nemtize byt
jesté plosné nastavena povinnost bakalatrského studia pro predskolni pedagogy. Vysoké skoly
si proto navzajem ,pujéuji* vyucujici a sdileji externi experty. Vysokoskolska spoluprace by
mohla byt inspiraci i pro ¢eské prosttedi pro zvy$ovani kvality a efektivity vysokoskolskych
programdu.

9.6 Komparace formalnich charakteristik studijnich
programu

Kapitola vychazi primarné z analyzy ¢ty hlavnich studijnich programd, na jejichz zakladé
vyucuji vysoké skoly bakalatské studijni programy elementarni pedagogiky. Sekundarné byly
informace doplnény daty z rozhovorti se sedmi garanty studijnich programu (46 segmenta).

9.6.1 Délka studia a poéet kredita ve studiu

Studium na v8ech vysokych $kolach v Rakousku zahrnuje 180 kreditti rozloZenych do Sesti
semestrt. V8echny programy umoziuji studentim za¢inat pouze zimnim semestrem. Vysoké
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$koly oteviraji studijni program podle zdjmu uchazect - nékteré kazdy rok, jiné jednou za dva

roky nebo nepravidelné, pokud se naplni studijni kapacita. Vyuka probih4 od z

céervence.

Tabulka 24

4ri do poloviny

Ndzvy studijnich programi elementdrni pedagogiky v jednotlivych spolcich vysokych skol

Spolek . . Rok vydani
. . Nazev spole¢ného L

vysokych Zapojené vysoké skoly o studijniho

N studijnfho programu

$kol programu
Private Padagogische Hochschule Augustinum

.. Padagogische Hochschule Steiermark .. .

Sud-Ost Padagogische Hochschule Burgenland Elementarpadagogik 2018
Padagogische Hochschule Karnten
Padagogische Hochschule Oberosterreich

Mitte Private Padagogische Hochschule der Ditzese Linz Elementarpadagogik 2018
Padagogische Hochschule Salzburg Stefan Zweig
Padagogische Hochschule Tirol Elementarpidagogik

West Padagogische Hochschule Vorarlberg — Frithe Billslun 508 2021
Kirchliche Padagogische Hochschule Edith Stein 8
Kirchliche PH Wien/Krems Elementarbildung:

Nord-Ost PH Niederosterreich Inklusion und 2018
PH Wien Leadership

Zdroj: re$er$e autorky

9.6.2 Typy vystupi a zakonéeni modulta

V8echny programy jsou strukturovany prostfednictvim moduld, které se dale ¢leni do kurzt.
Modul je dokonéen aZ po naplnéni pozadavkt na dilé¢i kurzy. Vystupy maji ve studijnich pro-
gramech elementarni pedagogiky v Rakousku nasledujici podoby.

Tabulka 25

Typy zakonceni modulii ve studijnich programech elementdrni pedagogiky

Nazev vystupu Charakteristika vystupu
S “ MuiZe mit podobu napi. individualniho rozhovoru, komisionalni dstni

1. Ustni zkouska N - . o .

zkousky, diskuse v malych skupinach, Assessment Centre, naslechu.
; . « Pisemna zkouska s otevienymi/uzavienymi otazkami, Multiple-Choice-

2. Pisemna zkougka . .
questios, Open-Book-Exam, Online-Assessment
Studenti vypracovavaji pisemné ukoly (individualng, ve dvojici, ve

3 Pisemna préce skuping); semindrni prace, Literaturreview, exkurze, zpravy o projektu

nebo workshopu, protokoly, dokumentaci, analyzu ptipadu,
blogy, ptispévky na foru apod.

4. Prakticka zkouska

Test jazykovych znalosti, vytvatreni produktd, hudebni/umélecky vystup,
zkous$ka sportovnich dovednosti, portfolio, hrani roli apod.

5. Védecka prakticka ¢innosti

Tvorba dotaznikt, vedeni rozhovort, pozorovani a dokumentace,
diagnostické tkoly, screening, analyza dat, posterova prezentace apod.
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Planovani inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi a podpora planovani,
planovani vzdélavani, tvorba materialti, prakticka realizace, analyza vide,
Microteaching, Peer Teaching, Lesson Studies apod.

6. Profesné prakticka ¢innost

Learning Journal (Utebni denik), studijni denik, reflexe praxe, Logbook,

7 Dokumentace procesu portfolio rozvoje, rozhovor o rozvoji, blogy, e-portfolio apod.

Zdroj: vyzkum autorky

9.6.3 Struktura studia

Studium je ve vSech &tyfech regionech spoluprace vysokych $kol modularizovano a interdisci-
plindrneé zakotveno. Stejné jako v Némecku se orientuje na kompetence a jsou v ném paralelné
rozvijeny slozky uéitelské propedeutiky, oborové slozky i prakticka ptiprava studenta.

Moduly

Pojeti modulti je v Rakousku pomeérné blizké. Z jejich oznaceni, ¢lenéni i obsahové orientace
je zfejmé, Ze si jsou mnohem vice podobné nez moduly napti¢ programy pedagogiky détstvi
v Némecku - navzdory tomu, Ze Rakousko nem4 formulované kli¢ové obsahy a podily pro studijni
program elementarni pedagogiky. P¥ibuznost ¢tyt hlavnich programi elementarni pedagogiky
v Rakousku je podminéna shodnou dobou vzniku, vzajemnou vyménou a koordinaci mezi regi-
ony. Nezanedbatelnym aspektem je také malé velikost zemé. Moduly se déli do sloZek studia,

které jsou ve v8ech studijnich programech zatazeny paralelné do vét$iny semestri.

Tabulka 26
Slozky odborné pripravy ve studijnich programech elementdrni pedagogiky (vyjddieno poétem
krediti)

Spolek, Zé&klady . Spec1ﬁcka . Pedagogicko- Bakalai'ska
vysokych edagogik Oborové zéklady | profesionalizace raktick4 studia rhce
gkol pedagogixy (zaméteni) praxt udt P
16 (14 kredita
. zahrnuto
Siid-Ost 52 44 56 v teoretickych 12
modulech)
] Zahrnuto
Mitte 40 100 10 30 v modulech ()
Profession und Zahrnuto
West 60 60 Leadership: 30 80 v modulech (10)
50 (15 vénovéano 100 (5 vénovano Zahrnuto
Nord-Ost leadershipu) leadershipu) 0 30 v modulech (5)

Zdroj: vyzkum autorky

Vysoké skoly fadi pod tzv. specifickou profesionalizaci obsahy spojené s oblasti #izeni, mana-
gementu a leadershipu. V programu Siid-Ost tvotily kurzy Komunikace a vedeni rozhovoru I a II,
Rozvoj a management kvality, Rizeni a leadership, Persondini a tymovy rozvoj dotaci v rozsahu
56 kreditt. Systematické teseni vSech slozek spolu se specializaci a tematickym zaméfenim
praxi mé studijni program spolku vysokych $kol West.
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Tabulka 27
Slozky odborné piipravy ve studijnim programu elementdrni pedagogiky vysokych $kol West (PH
Tirol, PH Vorarlberg a Kirchliche PH Edith Stein)

Semestr Zaklady pedagogiky
Zaklady
pedagogiky Inkluzivni

1. a elementarné pedagogika
pedagogické v oboru
profesionalizace
Interdisciplinarn{

2. perspektivy Védecka prace I
vyzkumu détstvi

3 (Zy‘clﬁlool‘cl)e)ick s Vzdglavani pro

: Psychiolog udrzitelny rozvoj

teorie
Pozorovani

4. a d ol.{un}entace Védecka prace I
vyvojovych
procest

5 Jazykové

: vzdélavani
Vyzkum
zaméfeny na

Interdisciplinarni | obor

6. prace
a kooperace

Zdroj: vyzkum autorky

Poéet modulu ve studijnim programu

Studijni programy vysokych $kol maji rizné kreditované moduly. Jejich vaha je ale ve studiu
celkem rovnomeérn4, protoZe vétsina je pétikreditova. Rozptyl v poétu kreditth mezi moduly je
mensi nez v Némecku. Vyjimkou je jen program spolku vysokych 8kol Siid-Ost, kde je variabilita
kreditového zatiZzeni modult dosti vysoka.

Tabulka 28
Kreditovd zdtéZ modulii ve studijnich programech elementdrni pedagogiky

Stid-Ost: PPH Augustinum, PH Steiermark, PH Moduly hodnoceny 4, 7, 8, 9 kredity. 12 kreditti je udéleno za
. 20 modult i Al T
Burgenland, PH Karnten odevzdani bakalatské prace.
Mitte: PH Oberdisterreich, Private PH der Diszese Yéechny moduly kreditovany shodné 5 kredity. Celkem 6 kredity
Linz, PH Salzburg Stefan Zweig 36 modula je hodnoceno odevzdan{ bakalai'ské prace ve dvou modulech
? (zapogitano jako 2,5 a 3,5 ECTS).
West: PH Tirol, PH Vorarlberg, Kirchliche PH Moduly kreditovany shodné 5 kredity s vyjimkou
Edith Stein 35 modult dvousemestralnfho modulu Vijzkum v oboru
(10 ECTS). 10 kredity je hodnoceno odevzdani bakalafské prace.
Nord-Ost: Kirchliche PH Wien/Krems, PH 36 modulit Moduly kreditovany shodné 5 kredity. Péti kredity je hodnoceno
Niederosterreich, PH Wien odevzdan{ bakalatské prace

Zdroj: vyzkum autorky
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Interdisciplinarni pojeti modult a kurzt

Rakouské programy elementarni pedagogiky uplatriuji interdisciplinarni pojeti na roviné modu-
4. Analyzovali jsme urovein interdisciplinarity moduld, protoZze forma textového zpracovani
katalogth modulti byla velice blizka. Abychom mohli formulovat relevantni zavéry, zkoumali
jsme vyskyt riiznych témat spadajicich pod jednotlivé pedagogické sub/discipliny (kédovanych
segmentt) v kazdém katalogu modult. Vyskyt jednotlivych segmentt piitom nebyl distribuo-
van pravidelné mezi moduly. Pro i¢el komparace jsme zkonstruovali index interdisciplinarity,
ktery je podilem poétu kédovanych segmentt v ramci tematické orientace modultl (uditelskd
propedeutika a oborovd slozka s didaktikou) a po¢tu modult ve studijnim programu. Index udava
primérny poéet kédovanych segmentii na jeden modul studijniho programu. Cim vy$si index,
tim vy$si stupen interdisciplinarity modulu.

Celkové nejvyssi interdisciplinarni pojeti ma studijni program spolku vysokych $kol Stid-Ost
(4,75 segmentu/1 modul) a Mitte (4,5 segmentu/1 modul), jak je patrné z nasledujici tabulky.

Tabulka 29
Analyza interdisciplinarity modulii v rakouskijch studijnich programech elementdrni pedagogiky

Stid-Ost Mitte West Nord-Ost
Strankovy rozsah studijniho programu 44 112 55 139
Strankovy rozsah popisu moduli 20 68 29 98
Pocet modultl 20 36 35 36
Pocet kddovanych segmentt v ramci tematické
orientace moduli: ucitelska propedeutika a oborova 95 162 89 122
slozka s didaktikou
Infiex inte,rdisciplinaritoy quulu: primeérny pocet 475 450 2,54 3,39
kodovanych segmentt na jeden modul

Zdroj: vyzkum autorky

Moduly tvorti zpravidla 2-4 dil¢i kurzy, které ale nebyvaji interdisciplindrné koncipované nebo

je mezioborovy presah jen okrajovy. Variabilita ¢lenéni moduld je u programu nésledujict:

e Siid-Ost: moduly se déli na 2-5 kurz(, zpravidla na t#;

e Mitte: moduly se déli na 2-4 kurzy;

e West: moduly se déli na 2-3 kurzy;

e Nord-Ost: moduly se dé&li na 2 kurzy (vyjimkou je 1x modul se tfemi kurzy, 1x nedéleny modul
a modul se volitelnymi sedmi kurzy).

Mizeme si tedy klast otazku, jestli se pti vyuce redlné ptedava mezioborovy pohled a nakolik
plni modul mezioborovy piesah, pokud jsou kurzy vyuc¢ované oborové oddélené.

Volitelnost moduli

Studijni programy jsou postavené na povinnych modulech. Volitelné kurzy jsme v malém rozsa-
hu identifikovali v jednom studijnim programu, a to pouze u jednoho modulu (program spolku
vysokych $kol Nord-Ost). Volitelnost uvniti obsaht kurzii nebyla specifikovana.
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Rozvrzeni vyuky - vyuZiti blended-learning a flexibilizace studia

Analyzované studijni programy inovativné pracuji s organizaci studia. Explicitné uvadéji
rozfazovani vyuky do studijnich programu. Studijni programy vyuzivaji blended-learning a sys-
tematicky pracuji s prezenénimi, online a distanénimi segmenty.

Vysoké skoly prizptisobuji rozvrzeni vyuky v kombinovanych programech poti‘ebam student.
Nastaveni podminek se upravovalo v prvnich letech realizace programt podle moZnosti a poti‘eb
studentti. ProtoZe nékteré vysoké skoly spolupracuji na vyuce programu dohromady, bylo nutné
zvazovat kapacity obou pracovist i potieby jejich studentt. Garanti hovotili o ,studovatenosti*
programu. Pavodni vyuka byla v programech jen kontaktni (v blocich, o vikendech, v dobé
prazdnin). Adaptace vyuky béhem pandemie covid-19 pfinesla zavedeni online vyuky, ktera
se pro studenty kombinované formy velice osvéd¢ila, a véechny vysoké $koly s ni priibézné
v semestru pracuji.

»Bylo velmi dileZité zjistit, jaké jsou potieby v obou spolkovyjch zemich. Jak miiZeme vyjit studentiim vstiic?
VZdyt se jednd o kombinované studium. Mélo by byt mozné pracovat a studovat na plny tivazek. Vime, Ze
je to velkd vyzva.*

,Kazdy semestr se skupinami pordddme reflexni setkdni, kde se pak zabyvdme tim, jak bychom mohli pri-
zptisobit program pro nadchdzejict semestr.“

Garanti vnimali sv(ij ikol byt se studenty priibézné v kontaktu, byt orientovani na jejich situaci
a ,nerict si, vy jste studenti, hledte, at se néjak vyrovndte se stdvajicimi podminkami...," jak uvedla
jedna z respondentek. Hlavnim diivodem je pojeti odborné ptipravy pedagogti. Pokud studenti
zaziji otevireny postoj, reflexi jejich potieb ze strany vyudujicich i instituce, je to pro né piiklad
a pozvani, aby takto pfistupovali k détem a rodinam v roli pedagoga.

Tabulka 30
Priklady ¢asového rozvrzeni vjuky ve vybranych programech elementdrni pedagogiky

Vysoka skola Rozvrzeni vyuky

Private Paddagogische Hochschule
Augustinum a Padagogische
Hochschule Steiermark

jednou tydné od 15:45 hodin
vybrané vikendy: patek od 15:00 hodin a sobotu cely den
¢ervenec: blokovy tyden

SP organizovan
spole¢né obéma
vysokymi $kolami.

Padagogische Hochschule
Oberdsterreich

Private Padagogische Hochschule
der Diozese Linz

Stvrtek 17:30-21:30, patek 14:00-21:30 (nepravidelng
v semestru)
sobota 08:00-17:00 (min. 5% za semestr)

SP organizovan
spole¢né obéma
vysokymi §kolami.

Tirol

Padagogische Hochschule Vorarlberg
Kirchliche Padagogische Hochschule
Edith Stein

pondgli, stfedy: 17:00-20:15 (online) nebo 17:00-21:00 (online)
&tvrtky 17:00-21:00 (online)

patky 14:00-19:00 nebo cely den

soboty 9:00-18:00 (prezen¢né), nepravidelné v semestru

SP organizovan
spole¢né

&tvrtek od 15:50, v patek cely den a jednu sobotu v mésici (ve

Organizuje SP

PH Wien vyjimeé&nych pripadech dvé soboty v mésici). samostatne.
o vedery tydné (dtery a ¢tvrtek, 18:00-21:15) o
PH Niederdsterreich o 6 vikendi za semestr (patek 14:00 aZ sobota 17:00) Organizuje SP

jeden blokovy tyden za semestr

samostatné.

Zdroj: vyzkum autorky
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Flexibilizace studia je dilezitou podminkou pro otevieni programt pro studenty v raznych
socidlnich situacich. Dalsim pt#ikladem nizkoprahového p¥istupu je strukturovani vyuky v tyd-
nu pravidelné a rozdilné pro jednotlivé ro¢niky studia. Umozni to studentim rozlozit plnéni
studijnich povinnosti do vice semestrii a soutasné absolvovat dale vyuku podle ptivodniho
planu v modulech bez prerekvizity. Pfikladem je KPH Wien-Krems, kde se moduly skladaji ze
ze dvou ¢asti (ptednasky a seminate ¢i cviteni; véechny moduly v rozsahu 5 kreditti). Kazdy
modul je situovan do praveé jednoho semestru. Pokud student z dvodu rodi¢ovstvi ¢i nemoci
nemiiZe obé ¢asti splnit ve stanoveném semestru, mtiZe si plnéni ¢asti rozdélit. Mozné je také
presunout plnéni moduld do dalsiho akademického roku. Vysoka $kola tak usiluje o flexibilitu
a citlivy ptistup k individualnim podminkam studentt.

9.6.4 Komparace podminek prijeti ke studiu

Podminky k ptijeti jsou ve v8ech spolkovych zemich viceméné stejné - ukonéené kvalifikaéni
vzdélani pro elementarni pedagogy (viz Kapitola 5.2) a pedagogicka praxe (zpravidla v rozsahu
alespori ¢ty let). Upfednostiiovani jsou uchazeti ve vedoucich pozicich. Zajem o studium ele-
mentarni pedagogiky se v poslednich letech stabilizoval a odpovida po¢tu nabizenych studijnich
mist, ale v prvnim roé¢niku otevien{ programu po roce 2018 byl zajem enormni:

»Pocet uchazect byl od samého podédtku prekvapivé vysoky a ziustdvd vysoky. V pronim kole jsme jen ve
Styrsku ze 700 #ddosti mohli pfijmout pouze 33. Nyni mdme &torty béh programu. Podty uchazedt jsou
takové, Ze miizeme piijmout témér vSechny zdjemce spliiujici poZadavky.“

Identifikovali jsme regionalni odli$nosti v dopliujicich pozadavcich na uchazece. Nékteré vyso-
ké 8koly realizuji tstni ptijimaci fizeni, jiné poZaduji pouze doloZeni dosaZeného vzdélani,
potvrzeni o pedagogické praxi a motivaéni dopis, ptipadné Zivotopis. Pro uchazece s odliSnym
matetskym jazykem plati pozadavek zkousky na drovni C1 evropského referenéniho rdmce
nebo doloZeni maturitni zkousky v némdéiné. Uchazedi o studium elementarni pedagogiky na
zadné vysoké $koly v Rakousku neskladaji ptijimaci zkousku formou pisemného znalostniho
testu. Piiklady specifickych podminek k piijeti ke studiu kombinované formy elementarni
pedagogiky:

e KPH Wien/Krems, PH Wien a PH Niederosterreich realizuji jako jediné vysoké $koly tstni
pohovory s uchazeéi do studia elementarni pedagogiky. Obsahem pohovoru je motivace ke
studiu, reflexe vlastniho pedagogického ptistupu, organiza¢ni dovednosti a komunikaéni
schopnosti uchazece.

e PH Burgenland ptijimé prednostné uchazece, kteti jsou v #idicich pozicich ptedskolnich
zatizeni, pokud podet uchazecéu pievysuje podet studijnich mist.

¢ PPH Augustinum pozaduje kromé povinnych dokladt o ukoné¢eném vzdélani a pedagogické
praxi také motiva¢ni dopis uchazece o studium.

Uznéni ¢asti ptedchoziho studia je mozné, ale déje se vyjimectné; moznost uvadéla napt. PH
Burgenland nebo Private PH der Diozese Linz. Vysoka $kola rozhoduje o zapoc¢teni absolvova-
nych kurzt individualné, v ndvaznosti na studijni biografii studenta. Nékteré studijni programy
meély uvedené i konkrétni moduly, u nichz je uznani akceptovano, zpravidla se to tykalo obsahti
pedagogicko-psychologického zékladu nebo praxe.
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Specializace

Vysoké $koly nenabizeji specializaci na ur¢ité téma. Garanti to zdavodiiovali tim, Ze kazdy ze
étyt programu (Sud-Ost, Mitte, West, Nord-Ost) ma néjaké téma vice prohloubené. Uchazedi
si tedy zaméteni vlastné voli skrze vstup do pfislusného programu. Studenti si pak mohou ve
volitelnych ¢astech modulti vybrat mezi rizné zamétenymi dil¢imi kurzy, ale nejde o volbu
specializace. V8echny ¢tyri platné studijni programy vénuji velky prostor problematice mana-
gementu a rozvoji kvality (napt. studijni program vysokych $kol Nord-Ost 20 kreditt). Studijni
program Nord-Ost mé druhé zaméteni jesté na téma inkluze (25 kredittl). Studijni program
West ma prohloubeny pohled na praci s détmi v raném véku (neni vy¢isleno). Studijni program
Mitte sice nenese v nazvu ani v modulech explicitni prohloubent, ale v kompetencich i obsazich
programu jsou znaéne zastoupena témata inkluzivni pedagogiky,

9.7 Komparace tematického zaméreni modult

Rakouské studijni programy elementarni pedagogiky vychazeji z kompetenéniho pojeti studia
shodné jako némecké programy. VSechny rakouské programy v modulech nejdiive uvadély
vystupy studia v podobé kompetenci a na né navazoval vycet vzdélavacich obsahtit modulu.
Ackoli se moduly vétsinou ¢lenily na dva ¢&i vice diléich kurzl, kompetence i obsahy platily
nediferencovaneé pro vSechny dil¢i ¢asti.

Tematické zamétreni modult zdsadné ovliviiuje cilova skupina studentti, kterymi jsou peda-
gogové s léty praxe a velice ¢asto se zkuSenostmi z vedeni ptedskolnich instituci:

,Nékteil z nasich studentii vykondvajt praxi jiz 20 let, takZe jsou opravdu odborniky - guruové-praktici jim
,Chtéji teorie a byt teoreticky krmeni v rdmci pedagogiky. Rikaji, Ze to je to, co pot¥ebuji a co jim pomdhd
ddl. Chtéji umét pojmenovat véci, které se déji v kaZdodennt pedagogické interakci, aby mohli diskutovat
s rodi¢i, aby mohli jednat se ziizovatelem, s nadiizenymi atd.*

Studium se orientuje na teoreticka a védecka vychodiska piedskolni pedagogiky, hrani¢nich
a dalgich védeckych disciplin (psychologie, sociologie, ekonomie, management atd.), které
vytvaieji poznatkovou a informacni zakladnu pro pedagogické profesiondly a vedouci pra-
covniky v ptedskolnim vzdélavani. Didaktikdm je v8ak vénovan mensi prostor, nez kdyby se
jednalo o kvalifika¢ni studium. Dtraz je kladen na védeckou orientaci a metodologickou
vybavenost studenti. Zasadni roli ma reflexe a rozvoj vlastnich profesnich postojt a piistupti
k jednotlivym oblastem prace pedagoga a vedouciho pracovnika. Cilem je podpotit profesiona-
lizaci a rozvinout védecky habitus pedagogt v pfedskolnim sektoru vzdelavani.

Tvarci pti koncipovani studijnich programiti zohledriovali jejich obsahovou navaznost na
predchozi stiedoskolské kvalifika¢ni studium a snazili se vyvarovat obsahovych ptekryva.
Podkladem pro volbu témat bylo systematické zjistovani potieb v praxi, které realizovaly vyso-
ké 8koly v daném rozvojovém spolku, a na zékladé toho stanovily vyznamnost témat. Nékteri
garanti také uvadeli, Ze v ptipadé adaptace programu na prezenéni formu studia pro studenty
bez ptedchoziho vzdélani v oboru by bylo potiebné upravit obsahy a posilit pravé didaktickou
oblast. V tomto ohledu je jisté zajimavé, Ze didaktiky byly v rakouskych programech kreditoveé
podobné nebo i vice zastoupeny nez v némeckych bakalatrskych programech pedagogiky détstvi,
které vsak jsou kvalifikaénim studiem pro pied$kolni pedagogy.
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9.7.1 Védecké zaméreni

Studijni programy podporuji rozvoj védecky orientovaného, vyzkumného a reflexivniho pii-
stupu studentti. Zadklady metodologie védecké prace jsou nedilnou souédsti studia jiz od
prvniho semestru. Cilem je vybavit studenty kompetencemi, které jim umozni opirat svou
préaci o aktudlni poznatky védy a rozvijet evidence-based piistup v praxi. Dal§im davodem je
budovani akademicky kvalifikovanych pedagogt v pred$kolnim vzdélavani, ktei budou mit
perspektivu daliho studia (magisterského a doktorského) a pripadné také védeckého plisobeni.
Elementarni pedagogika jako obor zatim nem4 rozvinutou dostate¢nou akademickou zékladnu,
i kdyz otevieni studijnich programt po roce 2018 piedstavuje zdsadni zménu. Garanti sami
uvadeli, Ze v soucasnych studentech spatiuji personalni perspektivu pro rozvoj elementarni
pedagogiky na akademické urovni, ale také potencialni vyucujici v bakalarskych programech,
které by v budoucnu vysoké 8koly rady oteviely také ve standardni podobé prezenéniho kva-
lifika¢niho studia.

Studijni obsahy zamétené na védecky rozvoj studenta byly pomérné rovnomérné zahrnuty
ve vSech &tyfech programech (21 kédovanych segmentt) a dotovany vysokym podtem kreditt,
jak ukazuji ptiklady niZe. Studijni obsahy na jednotlivych pedagogickych vysokych $kolach
mély velice podobnou orientaci. V8echny se vénuji teoretickym a metodologickym ptistuptim
k pedagogickému vyzkumu. Studenti jsou vedeni k tomu, aby si kladli otazky, problematizovali
hypotézy v kazdodennim Zivoté (Alltagshypothesen), subjektivni teorie a vnimani, aby reflek-
tovali praktické zkusenosti na zdkladé relevantnich védeckych poznatkti. Uéi se analyzovat
teoretické texty, porozumeét vysledkim vyzkumu a zapojovat se do explora¢nich procest. Roz-
viji schopnost kriticky nahliZet problémy z pedagogické praxe. Seznamuji se s kvalitativnimi
a kvantitativnimi metodami védecké prace. Souéasti jsou také moduly vénované vyzkumu
détstvi v historickém vyvoji a interdisciplinarnim perspektivdm vyzkumu problematiky détstvi,
predskolni vychovy a vzdélavani. Studenti se ué¢i realizovat mensi vyzkumné projekty zamétené
na rozvoj kvality jejich vlastni praxe, ¢asto také v ndvaznosti na vyuku oborové zaméteného
modulu (napt. na ptirodni védy, socio-emocionélni &i jazykovy rozvoj). Soutasti kurikula je také
problematika psani odbornych textt a bakalarské prace, pticem?z studijni programy vysokych
$kol, které patii pod spolky vysokych skol Siid-Ost a West, maji podrobnéji vymezené obsahy
této oblasti nez druhé dva programy a také vyssi podil kreditt.
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Tabulka 31

Priklady obsahti zameérenyjch na védecky rozvoj studenta v programech elementdrni pedagogiky

Siid-Ost: PPH Augustinum, PH Steiermark, PH
Burgenland, PH Kirnten

West: PH Tirol, PH Vorarlberg, Kirchliche PH
Edith Stein

PEDAGOGICKE ZAKLADY VZDELAVACI OBLASTI
I (9 ECTS, ¢ast obsahu modulu)

o Duraz je kladen na ptistupy zaloZené na dtikazech
nebo na teorii

e Vyzkumné metody a védecka prace ve vyzkumné
oblasti socialni a védecké prace

VEDECKA TEORIE A VYZKUMNE METODY (10
ECTS, modul zaméfen na metodologii vyzkumu)

e V tomto modulu se pedagogové seznamuji se
zékladnimi védeckymi teoretickymi postoji a z nich
plynoucimi metodami a s dovednostmi poti'ebnymi
pro védeckou praci a samostatny vyzkum. Modul
je zaméien zejména na informaéni dovednosti
studentt. Studenti ziskaji vhled do aplikace
kvalitativnich a kvantitativnich vyzkumnych metod

e Zaklady védecké teorie (kriticky racionalismus,
konstruktivismus aj.) a vyzkumné strategie;
pozorovani a experiment

e Védecka prace (vyzkumné postupy, struktura
védecké préce; citace, databaze literatury, reserse
atp.)

e Kvalitativni vyzkum (hermeneutické metody,
metody kvalitativni obsahové analyzy...)

e Kvantitativni vyzkum (deskriptivni statistika,
inferencni statistika, teorie méieni...

e Vybrané studie z oblasti vyzkumu raného détstvi

PEDAGOGICKE ZAKLADY VZDELAVACI OBLASTI II
(9 ECTS, ¢ast obsahu modulu)

¢ Vyzkumné metody a védecka prace ve vzdélavaci
oblasti komunikace, pohyb, pfiroda a technika

VYZKUM DETSTVI (8 ECTS, modul zaméten na
metodologii vyzkumu na pozadi teoretickych konceptt)

e Jadrem modulu jsou poznatky a diskurzy vyzkumu
détstvi. Diiraz je kladen na aktudlni podminky
a vyzvy raznych koncepci rodiny, sou¢asnych pojeti
détstvi a spole¢enského vyvoje, které vyzaduji
znalost konkrétniho spole¢ensky a institucionalné
determinovaného prostoru pro pedagogické
ptsobeni i znalost vyvoje koncepci. Na zédkladé
teoretickych zdkladu jsou pojednany a aplikovany
vyzkumné metody orientované na praxi

o Praktické a experimentalni metody pedagogického
vyzkumu a jejich teoretické a metodologické
zéklady

e Vztah teorie a praxe a jeho vyzvy

e Socialni podminky vychovné vzdélavacich procest

INTERDISCIPLINARNI PERSPEKTIVY VYZKUMU
DETSTVI (5 ECTS, ¢ast obsahu modulu)

e Vyzkum détstvi v proménach: historicky vyvoj
a perspektivy, interdisciplinarni perspektivy, teorie
a metodologie vyzkumu détstvi

VEDECKA PRACE I (5 ECTS, modul zamé&ten na
metodologii vyzkumu)

o Zaklady védecké prace: reserse literatury, citace,
struktura védeckého textu

e Metody pedagogického a socialniho vyzkumu.

e Principy a kritéria kvality metod empirického
vyzkumu

e Vyzkumné otazky, vyzkumny design, vyzkumny
proces

e Metody a modely popisné statistiky

e Populace a vzorek, reprezentativnost
a zobecnitelnost

e Znalost inferenéni statistiky

VZDELAVANI PRO UDRZITELNY ROZVO]J (5 ECTS,
¢4st obsahu modulu)

e Realizace vyzkumného projektu o udrzitelném
rozvoji ve smyslu badatelsky orientovaného uéeni

VEDECKA PRACE II (5 ECTS, modul zaméten na
metodologii vyzkumu)

e Kvantitativni a kvalitativni vyzkum: rozdily
a podobnosti

e Vyzkum zaloZeny na teorii a vyzkum vytvatejici
teorii

e Metodologie a metody rtiznych vyzkumnych
ptistupt

o Reflektivni uéeni zalozené na vyzkumu jako
profesné specificky postoj

e Srovnavaci analyza rtznych védeckych praci jako
inspirace pro vlastnf praci

e Postupy poéitac¢ového vyhodnoceni dat

PROFESNE OBOROVY VYZKUM (5 ECTS, modul
zaméten na metodologii vyzkumu)

Forma a obsah védeckych publikaci

Pravidla a etika kvalitni vyzkumné praxe

Pokyny pro psani bakalaiské prace

Vypracovani odbornych, prakticky zamétenych

nebo teoretickych otazek

e Diskuse o obsahu a metodologii vyzkumu
bakalatské prace

e Aplikace metod védecké prace pti psani bakalarské

prace

Zdroj: Stid-Ost, 2018; West, 2021; vyzkum autorky
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Zaklady védecké pripravy studenta jsou zarazeny v prvnim semestru studia také do modula
¢i dile¢ich kurzt, které patti do tzv. tivodni a orienta¢ni faze STEOP (Studieneingangs- und Ori-
entierungsphase). SlouZi k orientaci v oboru a profesi a k podpote zékladnich akademickych
dovednosti (viz kap. 6.2). STEOP tvoti v programech elementarni pedagogiky kurzy z riznych
modult v celkovém rozsahu osm (Siid-Ost, Mitte) az deset kreditti (West). Orientaéni faze
zahrnuje dil¢i kurzy modultt zamétrenych na zéklady pedagogiky, ivodni kurzy elementarni
pedagogiky, vyvojovou psychologii, sociologii a sociologii vzdélavani apod. Hodnoceni vykonu
studentt vychdzi ze ziskanych kompetenci a v pfipadé uspéchu opraviiuje STEOP studenty
k absolvovani dal$ich modulti a zkousek a k napsani bakalaiské prace.

9.7.2 Osobnostni a profesni rozvoj studenta

Osobnosti a profesni rozvoj studentti je povaZzovan garanty za dileZitou oblast studia a byl
zahrnut ve v8ech hlavnich studijnich programech (18 kddovanych segmentti). Sout¢asné ma
specifickou pozici a zaméteni, protoZe se orientuje na profesni rozvoj studentti, kteti ptisobi
jako pedagogové a tidici pracovnici v predskolnim vzdélavani. Profesionalizace je chdpana
jako proces rozvoje osobnosti a profesniho sebepojeti, které se utvareji pti vykonu povolani.
Kli¢ovou oblasti je reflexe vlastni vzdélavaci biografie a role v pedagogické oblasti. Studenti
se uci reflektovat svou praci na zakladé teoretickych konceptt a vstupovat do role pedagoga,
ktery doprovdzi dité, vytvari prileZitosti pro jeho u€eni a vzdélavani. Studenti se seznamuji
s metodami personélniho rozvoje, s postupy a nastroji sebehodnoceni, externiho a kolegidlnfho
hodnoceni a vyuziti osobnich zdroja pro profesionalni pedagogické jednani. Analyzuji vlastni
pojeti profese, své role, funkce i profesni a osobnostni charakteristiky. Ve v8ech analyzovanych
programech bylo tematické vymezeni této oblasti pomérné stru¢né v porovnani s rozpracova-
nim némeckych studijnich programii. Obsahy ve studijnich programech patticich do spolkt
vysokych $kol Siid-Ost?! a Mitte?? jsou rozdéleny do péti modult a ve West?® do étyt moduld.
Tyto moduly se zamétuji na $irsi témata (napt. Linie diskurzu elementdrni pedagogiky, Pedago-
gické mysleni a jedndni, Profesionalizace v instituciondinim kontextu, Rozvoj osobnosti a hodnot
aj.) a osobnostni rozvoj tvofi jen malou ¢ast modulu. Naopak studijni program spolku vysokych
$kol Nord-Ost?* vénuje osobnostnimu a profesnimu rozvoji dva moduly témét v plném rozsa-
hu (Osobnost a profesionalizace, 5 kreditti, Povinné volitelny modul I: Profesni self-management,
5 kredittl) a v dal§ich modulech prvky osobnostniho a profesniho rozvoje nejsou mezi obsahy
modulti explicitné uvedeny.

9.7.3 Predskolni (elementarni) pedagogika

Predskolni (elementarni) pedagogika tvoti jadro studijnich programut (102 kédovanych seg-
mentt). Na rozdil od némeckych programi se zaméiuje na vzdélavani, vychovu a pécée o dité od
0 do 6 let. Programy v naprosté vét§iné modult netematizovaly zvlast praci s détmi v mlad$im
(0-2 roky) a ve starsim piredskolnim véku (3-6 let), ale vztahovaly elementarni oblast na viech

%1 PPH Augustinum, PH Steiermark, PH Burgenland, PH Karnten

%82 PH Oberosterreich, Private PH der Diozese Linz, PH Salzburg Stefan Zweig
23 PH Tirol, PH Vorarlberg, Kirchliche PH Edith Stein

284 Kirchliche PH Wien/Krems, PH Niederdsterreich, PH Wien
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Sest predskolnich let. Dil¢i tematické oblasti jsou zahrnuty ve vét$iné programi. Ke kategorii
elementarni pedagogika bylo formulovano osm kédu (viz Graf 29).

Graf 29

Zastoupent kddu v oblasti elementdrni pedagogiky v katalozich modult studijnich programii ele-
mentdrni pedagogiky (n=4)

Teorie a praxe hry

Pojeti u¢eni ditéte 4

Déjiny predskolni pedagogiky 3
Pedagogické koncepty a didaktické pfistupy 4
Pozorovani, dokumentace a hodnoceni 4
Prostory a jejich pfiprava 4
Vzdélavaci plany a planovani 4

Specifika prace s détmi v raném véku (0-3)

0 1 2 3 4

V Rakousku mtZeme porovnat zastoupeni kédovanych segmentti v jednotlivych programech
¢tyt spolktt vysokych $kol. To ndm sice nepodava informaci o kreditové zatézi tématu, ale uka-
zuje to na podet vyskytu témat (explicitné uvedenych v popisu studijnich obsahii) ve studijnich
programech celkove.

Graf 30
Zastoupeni kédovanych segmentii k oblastem elementdrni pedagogiky v katalozich modulii stu-
dijnich programii (n=102)

27 25
24
21
18 = 17
15
15 12
12
9 8
6 6
: ] |
0
Teorie a Pojeti uceni Déjiny Pedagogické Pozorovani, Prostory a Vzdélavaci Specifika
praxe hry ditéte predskolni koncepty a dokumentace Jjejich plény a prace s détmi
pedagogiky didaktické a hodnoceni pfiprava planovéni v raném véku
pfistupy (0-3)

Vyskyt kddovanych segmentti v jednotlivych programech ukazuje, Ze programy spolkti vysokych
$kol Siid-Ost, West a Nord-Ost maji 20-23 segmentti v kategorii elementarni pedagogika. Studijni
program spolku vysokych $kol Mitte ma vSak témét dvakrat vice segmentt (39); divodem je
vys$$i interdisciplinarita moduld, protoze dil¢i obsahy predskolni pedagogiky se prolinaji také
do modulti dal$ich oblasti uéitelské propedeutiky.
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Teorie a praxe hry stoji jako téma samostatné pouze vyjimeéné (12 kodovanych segmentti).
Nejsilnéjsi zastoupeni mé v programu spolku vysokych $kol Nord-Ost,?® kde se na téma zame-
fuje ptiblizné 12 kreditti v modulech Hra v inkluzivnim prostiedi (5 kreditti), Fokus: Budovdni
vztahti a hra v inkluzivnim prostedi (cca 2 kredity 2%) a volitelny kurz Hra a udeni v kontextu
inkluze a fizeni (5 kreditil). Studijni program vysokych kol Mitte ma odli§ny ptistup, protoze
integruje téma hry do sedmi modult a ve tiech z nich tvot{ témé# polovinu rozsahu (z 5 kreditt).
Dalsi dva studijni programy problematiku hry explicitné neuvadeéji v obsazich, ale mtizeme ji
anticipovat v modulech, které ve vénuji didaktickym p#istuptim.

Obsahem modulti jsou teorie hry, vyznam hry a pohybu pro vyvoj ditéte z riiznych perspektiv,
vyznam piipraveného prostiedi pro rozvoj hry. Hra je koncipovéna interdisciplindrnim pohledem
ve vztahu k rozvoji vicejazy¢nosti, genderové citlivému ptistupu a kulturni rozmanitosti v dét-
skych skupindach. Pozornost je vénovana pozorovani a analyze herni ¢innosti déti, planovani,
realizaci a reflexi hernich nabidek pro déti. Role pedagoga v8ak spoc¢iva predevsim v piipravé
prostiedi pro déti, hra je vhimana jako spontanni ¢innost vychéazejici ze zajmu ditéte. I kdyz
je vyznam planovani také zminén, neni jim primarné zamyslena nabidka didaktickych her (tj.
pedagogem nepiimo Fizenych hernich ¢innosti pro déti).

Jako piiklad uvadime obsahové nejrozsédhlej$i modul Hra v inkluzivnim prostiedi (5 kredi-
t):

¢ ,Stimuly a podpora détské hry prostiednictvim vybaveni prostoru, nabidky materialt a pedagogické

interakce

e Vyvojova a vzdélavaci témata ve hie

e Pozorovani a teoretickd analyza hry

e Ptiroda jako prostor pro hru a prozitek

¢ Inkluzivné koncipované hry a procesy uceni, naptiklad ptistupy zohlediiujici genderové hledisko
nebo kulturné citlivé piistupy

o Symbolickd hra a hra v roli, scénickd hra a ptileZitosti k filozofovani.

e Hra v historickém, sociokulturnim a déjinném kontextu“ (Nord-Ost, 2018, s. 74).

Pojeti uéeni ditéte je zahrnuto ve vSech rakouskych programech elementarni pedagogiky
a prifezové prochazi vice moduly (15 kddovanych segmentt). Studenti za¢inaji reflexi vlast-
nich zkusenosti s u¢enim a nahliZeji procesy uc¢eni na zakladé rznych teoretickych konceptti.
Dtlezitym tématem je sebevzdélavani, vyznam vazby a vztahti ditéte jako ptedpoklad pro roz-
voj procest uceni. Kazdodenni situace v pted$kolnim zatizeni jsou vnimany jako ptileZitosti
k u¢eni. Moduly se zabyvaji teoriemi u¢eni, vyznamem hry pro uc¢eni, vychovnymi teoriemi
a cili vzdélavani déti v predskolnim véku. Na uéeni je nahliZeno jako na komplexni proces.
Studenti jsou vedeni k orientaci na kompetence, zdroje a potencidl ditéte. U¢i se uvaZzovat o hie
déti v ndro¢nych Zivotnich situacich.

Déjiny pfedskolni pedagogiky jsou dal$im prafezovym tématem, které se integrované
v modulech vyskytuje pouze ve ti*ech programech.?’ Jako samostatny modul nefiguruje. Nejvétsi
kreditové zastoupeni ma ve studijnim programu Nord-Ost diky povinné-volitelnému modulu
Elementdrni pedagogika v proméndch ¢asu (5 kreditt):

285 Kirchliche PH Wien/Krems, PH Niederosterreich, PH Wien

26 Modul méa v obsahu tti ze sedmi témat zamétenych na hru; modul tvoii dva kurzy, které oba rdmuji své pohledy do
kontextu hry (Pldnovdni a projektovdni: Navrhovdni vztahit a her v inkluzivnim prostredi, 4 kredity; Analyza a reflexe:
Budovdni vztahti a hra v inkluzivnim prostredi, 1 kredit).

27 Nevyskytuje se ve studijnim programu Siid-Ost.

233



o ,Pocatky institucionalizované péce o déti - od opatroven k détskym zahrddkam a elementarné-peda-
gogickym zatizenim

e O rozsitovani systému predskolnich zatizeni po prvni svétové valce

o (Elementéarni) vzdélavani podle nacionalné socialistického svétonazoru

¢ 0Od zatizeni péce o déti k zatizenim elementarniho vzdélavani - od povéale¢ného obdobi do sou¢asnosti

¢ Reformni pedagogika a reformni hnuti na po¢atku 20. stoleti

e Vyvoj od BAKI ptes BAKIP k BAfEP* (Nord-Ost, 2018, s. 64).

Pedagogické koncepty a didaktické piistupy patii ke stéZejnim ¢astem studia. S vyjimkou
studijniho programu West jsou zahrnuty pomérné rozsahle a tvoii nejen samostatny modul(y)
(18 kddovanych segmentti). Jako prifezové téma jsou vélenény také do moduld s jinym hlavnim
zameétenim. Nejrozsahleji jsou zastoupeny ve studijnim programu Mitte (tématu se vénuji dva
moduly a déle je ¢asti ¢tyi dal$ich modult). Nasledujici piiklad pokryva klitova témata této
oblasti:

,Vzdélavaci a vyvojové procesy v raném détstvi 1 a 22%:

e Zakladni teorie, pFistupy a modely humanitnich véd (napt. psychologie, neurovédy, sociologie, peda-
gogicka antropologie, pedagogika, lingvistika), které jsou relevantni pro predskolni vzd&lavani a praci
s détmi ve véku od narozeni do nastupu do $koly, véetné jejich védecko-teoretickych aspektii

e Teorie vzdélavani a vychovy v raném détstvi

o Spravedlnost ve vzdélavani a vychovné vhodné ramcové podminky

o Formy stimulace, podpory celostnich vyvojovych a vzdélavacich procest

o Didaktické teorie, modely a zdkladni otazky didaktiky

e Vzdélavaci obory v elementarnim vzdélavani

o Teoretické pozice, koncepce a pristupy v elementarnim vzdélavani, a to jak z perspektivy jejich histo-
rického vyznamu, tak z hlediska jejich relevance pro soutasné diskurzy“ (Mitte, 2018, s. 47, 49 a 53).

Moduly se zabyvaji tvorbou didaktického repertoaru pro praci pedagoga v ptedskolnich zaii-
zenich. Didaktické pristupy zdiiraznuji participativni pojeti pedagogické prace v piedskolnim
vzdélavani. Dal$imi tématy jsou provazeni a podpora vyvoje ditéte v raném véku, didaktické
zdsady se zamétenim na individualizaci, spravedlnost ve vzdélavani a vychovné vhodné ramcové
podminky a didaktické teorie, modely a zadkladni otadzky didaktiky. Studenti se seznamuji také
s reformnimi pedagogickymi koncepcemi, projektovym vzdélavanim a tvorbou pedagogické
koncepce ptredskolniho zatizend.

Pozorovani, dokumentace a hodnoceni patii ke klicovym obsahtim elementarni peda-
gogiky (25 kédovanych segmentt). Rakouské programy podobné jako némecké preferuji toto
oznaceni pfed pojmem pedagogickd diagnostika - zatimco v Némecku se tento pojem nepouziva
vitbec, v rakouskych programech jsme vyskyt pojmu zaznamenali (celkem sedmkrat). Celkové
vsak pievaZuje oznaceni pozorovdni a dokumentace (v ndzvech i v obsazich moduld).

Pedagogicka diagnostika slouZi jako zdklad pro individualizovanou a na zdroje orientovanou
podporu déti. Tematizovany jsou rizné néstroje vzdélavaci dokumentace, jako jsou portfolia
a piib&hy o u¢eni ditéte (napi. Bildungs- und Lerngeschichten).?8

28§ vyjimkou posledniho obsahového bodu, ktery patti do modulu 2, m& modul Vzdéldvact a vyvojové procesy v raném
détstvi 1, 2 a 3 shodné obsahy, které se rozvijeji pod dobu 1. az 3-4. semestru studia.
29 Neémecka adaptace metody Learning Stories (Carr, 2001; Loudovéa Stralczynska et al., 2022)
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Studijni programy maji razné pristupy:

o Pritezové zatazeni - ptikladem prifezové integrace tématu je studijni program Siid-Ost,
ktery zaclefiuje pozorovani, dokumentaci a hodnoceni (pedagogickou diagnostiku) do osmi
modult zamétenych na socio-emociondlni, jazykovy, motoricky ¢i kognitivni vyvoj nebo na
didaktické uchopeni vzdélavacich oblast jako dil&i téma.

e (Oddélené zarazeni - opa¢nym prikladem je studijni program Nord-Ost, ktery obsahuje dva
hlavni moduly Pozorovdni a dokumentace v inkluzivnim prostredi (5 kreditt, 1. nebo 2. semestr)
a Pedagogickd diagnostika (5 kreditf, 5. nebo 6. semestr); oba se orientuji obecné na dia-
gnostiku a nevztahuji ji ke vzdélavacim oblastem nebo oblastem vyvoje ditéte. Nadto jsou
obsahy jiZ jen jako dil¢i témata ve dvou dal$ich modulech, pti¢em?Z nastroje pozorovani
a dokumentace jsou zatazeny do moduluy, ktery se vénuje tranzici mezi ptedskolnim a pri-
marnim vzdélavanim.

Jako ptiklad spojujici prvky obou pfistupt je studijni program Mitte. Zatazuje témata dia-
gnostiky jako dil¢i téma do $esti moduli, které jsou situované do 1.-4. semestru. Pokryty jsou
nasledujici obsahy:

Tabulka 32
Obsahy zaméfené na pozorovdni, dokumentaci a hodnocent (pedagogickou diagnostiku) ve studijnim
programu elementdrni pedagogiky spolku vysokijch skol Mitte (2018)

1. semestr Nestrukturované a strukturované pozorovani her a procesti u¢eni

Zéklady pozorovani a dokumentace

- Metody pozorovani pro posouzeni urovné a priibéhu vyvoje

2. semestr - Predpoklady pro profesiondalni piistup k pozorovani a oceiujici dokumentaci
Analyza situace a podminek (mikrotrover)

3. semestr Analyza a dokumentace vyvoje ditéte a vzdélavacich procest

- Systematické pozorovani déti a skupin déti pomoci standardizovanych a otevienych metod
- Vytvateni analyz situaci a podminek (makrouroveri)

Metody pozorovani a dokumentace pro posouzeni individualnich predpokladi pro uéeni

- Rtizné postupy dokumentace

4. semestr - Pozorovani a dokumentace jako vychodisko pro planovani vzdélavani

- Pedagogicka diagnostika jako z&klad pro podporu orientovanou na zdroje

- Véasné odhaleni vyvojovych odchylek

Posuzovani jazykovych schopnosti - nastroje pro hodnoceni

- Vzdélavaci partnerstvi v kontextu jazykového vzdélavani

Zdroj: vyzkum autorky

Prostory a jejich priprava je téma zahrnuté ve vSech programech, i kdyz v mensi mife nez
v téch némeckych. Podmitiuje to dil¢i odlisnost pedagogického ptistupu, nebot v Némecku
jsou ve vétsi mite zastoupeny modely oteviené pedagogické prace, zatimco v Rakousku je
vice didaktizujici pristup, coZ zaznélo také v rozhovorech s garanty. Problematika designovani
prostoru a jeho vybaveni je integrovana do didakticky zamétenych modult. Pozornost je véno-
vana vytvateni ptiznivého prostiedi pro u¢eni a podporou procest ptedskolniho vzdélavani.
Diskutovana jsou teoretickd vychodiska pro uspotadani prostoru a vliv mistnosti na ¢innost
déti a vytvatreni kreativnich a inkluzivnich vzdélavacich prostiedi.

Vzdélavaci plany a planovani jsou jako téma zahrnuté také ve vSech studijnich programech
(17 kodovanych segmentt). Vétsina je integruje do didaktickych kurzd, kde se na neoborové
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roviné vénuji otdzkdm narodniho vzdélavaciho programu pro ptedskolni vzdélavani, planovani,
vytvareni a hodnoceni vzdélavacich procest, principtim vzdélavacich oblasti, planovani kli¢o-
vych momentt v Zivoté ditéte (tranzice, adaptace, rozhovor o vyvoji ditéte, pfechod do §koly
apod.), planovani projektového vzdélavani atd. Zajimavym piikladem je studijni program Nord-
Ost, ktery problematiku planovani zaélenuje do dil¢ich modult zamétenych na rozvoj oblasti.
Téma planovani je vZdy obsaZeno v nazvu dil¢iho kurzu modulu (napi. Pldnovdni a utvdient
procesu prechodu predskolni zatizeni - $kola, Pldnovdni a utvdieni psychomotorického rozvoje),
ale neni zahrnuto v obsahu ani v nazvu modulu.

Zameéteni na specifika prace s détmi v raném véku (0-3 roky) neni v rakouskych pro-
gramech s vyjimkou studijniho programu West realizovano jako samostatny modul. Garanti
v rozhovorech vSak uvadéli, Ze by problematiku prace s détmi v raném véku chtéli posilit,
protoZe se v zemi dlouhodobé zvysuje podil déti do t#i let v pfedskolnich zatrizenich.

9.7.4 Dalsi slozky ucitelské propedeutiky

Rakouské studijni programy elementarni pedagogiky nezahrnuji témata $kolniho vzdélavani
a prace s détmi ve $kolnim véku. Vyjimkou je program spolku vysokych $kol Nord-Ost, ktery
ve dvou volitelnych modulech nabizi také tuto problematiku. Obecné pedagogické obsahy
jsou integrovany do modulti zamétrenych na elementarni pedagogiku a nestoji samostatné.
Socialné-pedagogicka témata jsou na rozdil od Némecka zastoupena okrajové stejné jako
otazky socidlni prace - jako samostatny modul nebo jeho podstatnéjsi ¢éast se v rakouskych
programech elementarni pedagogiky nevyskytuji.

Naopak sociologicka témata jsou obsazena ve vSech programech (16 kédovanych seg-
mentd). Hraji diillezitou roli pro porozuméni praxi pred$kolni vychovy a vzdélavani v kontextu
soucasnych socialné-politickych, hospodatskych a kulturnich podminek. Typicky se moduly
zabyvaji podminkami Zivota rodin, riznymi modely rodiny, Zivotni situaci rodi¢t v souc¢asné
spole¢nosti a disledky pro systém institucionalni ptedskolni vychovy i tidast déti na vzdéela-
vani. Zahrnuta jsou také zakladni témata sociologie vychovy a vzdélavani, teorie socializace,
rodina jako primarni socializa¢ni kontext a socializace v détské fazi zivota v kontextu inkluziv-
niho vzdélavani. Predstaveny jsou vybrané vysledky empirickych socidlnich vyzkumt, formy
socialni interakce s diverzitou a aktualni vyzvy pro vzdélavani (migra¢ni fenomény, etnicka
ptisludnost/kultura/nabozenstvi, rozmanity socioekonomicky status rodin atd.). Sociologicky
pohled je vélenén vzdy do nékolika modulli v programu jako jejich diléi ¢ast.

Psychologické obsahy tvoii diilezitou soucast pedagogicko-psychologického zakladu.
V programech maji rtizné zastoupeni (30 kddovanych segmentti). Psychologicka perspektiva je
vélenéna do modult pritezové. Pouze studijni program Nord-Ost nabizi $est povinnych samo-
statnych modulti zamétenych na psychologii (Inkluzivni vzdéldvact a vyvojové procesy v raném
détstoi I, Socidlné-emociondlni vyvoj, Fokus: Socidlné-emociondlni vjvoj, Vijuoj vnimdni, Kognition{
vyvoj, Fokus: Psychomotoricky vyvoj, kazdy 5 kreditil). V tomto piipadé jde o velkou kreditovou
dotaci psychologickych obsahtl v kurikulu. Studijni program Mitte mé& jeden psychologicky
modul (5 kreditd) a integruje psychologicka podtémata v hojném poétu do pedagogicky ¢&i
pedagogicko-psychologicky orientovanych modult.
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Tabulka 33
Prehled poétu kédovanyjch segmentii zamérenyjch na psychologickd témata v katalozich modulii
studijnich programii elementdrni pedagogiky

. Mitte: PH
Siid-Ost: PPH o . . Nord-Ost:
. Oberosterreich, West: PH Tirol, . L
Augustinum, PH . Kirchliche PH
> Private PH der PH Vorarlberg, .
Steiermark, PH . . . Wien/Krems, PH Total
Diozese Linz, PH Kirchliche PH . " .
Burgenland, PH 3 . Niederosterreich,
" Salzburg Stefan Edith Stein .
Kirnten . PH Wien
Zweig
Psychologie | 4 15 3 8 30

Zdroj: vyzkum autorky

Ve vs sz

Poradenstvi, spoluprace s rodinou a $irsSim socialnim prostorem

Tato tematicka oblast je zahrnuta ve vSech &tyfech analyzovanych programech (17 kédovanych
segmentt). Ani v jednom programu ji nebyl vénovan samostatny modul, ale byla vélenéna do
modult zamétenych na komunikaci, vedeni rozhovoru, hodnoceni, tranzici, partnerstvi ve
vzdélavacich procesech ¢i diverzité. Predstaveny jsou rizné poradenské metody a techniky,
planovani kli¢ovych procesti interakce s rodi¢i a dal$imi partnery. Diiraz je kladen také na
vytvateni siti v regionu a mezioborovou spolupraci. Studenti se vénuji zakladim poradenskych
dovednosti, Zivotnim situacim rodi¢i a jejich dtsledkiim pro participaci na vychoveé a vzdé-
lavani déti. Nasledujici tabulka ptinasi piehled obsahti, které jsou ve studijnich programech
integrovany.

Tabulka 34
Prehled témat v oblasti poradenstvi, spoluprdce s rodinou a dal$imi socidlnimi v katalozich modulti
studijnich programii elementdrni pedagogiky

Siid-Ost: PPH Augustinum,
PH Steiermark, PH
Burgenland, PH Kirnten

Mitte: PH Oberosterreich,
Private PH der Diozese Linz,
PH Salzburg Stefan Zweig

West: PH Tirol, PH
Vorarlberg, Kirchliche PH
Edith Stei

Nord-Ost: Kirchliche PH Wien/
Krems, PH Niederosterreich,
PH Wien

Profesionalni spoluprace,
komunikace a poradenstvi

Zaklady poradenskych kom-
petenci (osobni ptedpoklady,
vedeni rozhovoru, rAmcové
podminky atd.)

Organizace kli¢ovych procest
s rodi¢i (napt. prijiméni,
adaptace, rozhovory o rozvoji
ditéte, prechod do $koly)

Zakladni znalosti pro pla-
novani programi pro rozvoj
partnerstvi v oblasti vzdé-
lavani

Moznosti spoluprace s aktéry
podilejicimi se na vzdélavani
ditéte

Vzdélavaci partnerstvi s rodici
a zadkonnymi zastupci, ugiteli
z jinych vzdélavacich instituci,
odborniky)

Partnerstvi ve vzdélavani

a formy kooperace

Zivotni situace rodi&t

a dusledky pro participaci

Prohloubeni specifickych
piistupt, jako je osobni dia-
log, nenasilna komunikace
apod. Struktura, cile a limity
poradenstvi. Zakladni
poradenské metody, ptistupy
a techniky (systemické,
pedagogické, participativni
poradenstvi)

Vlastni planovani a vypraco-
vani variant navrht klico-
vych procest (napt. ptijeti,
adaptace, rozhovory o vyvoji
ditéte, prechod do $koly,
rozsffenf tymu apod.) se
zdkonnymi zastupci a dalsi-
mi partnery systému

Sitovani v regionu/sousedstvi

Poradenstvi a participace rodi¢t
v oblasti podpory

Poradenstvi pro rodi¢e a vytvare-
ni interdisciplinarnich siti
Institucionalni sitovani v multi-
profesnich tymech

Zivotn{ situace rodi¢t a diisledky
pro jejich participaci
Poradenstvi pro rodi¢e a inter-
disciplinarni spoluprace
Interdisciplinarni a meziinstitu-
cionalni spolupréace a sitovani

Podpora a poradenstvi pro rodi¢e
nadanych déti

Zdroj: Stid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky

237



Management, legislativa a Fizeni

Studijni programy elementarni pedagogiky se v Rakousku specificky profiluji na rozvoj kompe-
tenci pottebnych pro vedouci pracovniky v pfed$kolnim vzdélavani (40 kddovanych segmentt).
Tématu se proto ve studijnich programech vénovalo 2-6 samostatnych moduli:

Studijnf program Siid-Ost Mitte West Nord-Ost

56 ECTS 10 ECTS 30 ECTS 20 ECST
5 modult 2 moduly 6 moduli 5 modul

Profese, management a Fizeni

Dil¢i otazky managementu byly integrovany také do modulti zamétenych na jina témata
(predméty praxe, diverzita, poradenstvi, interdisciplinarni rana podpora). Nasledujici schéma
ukazuje kli¢ova témata v této oblasti.

Schéma 18
Kli¢ovd témata v oblasti managementu, legislativy a iizeni v katalozich modult studijnich programii
elementdrn{ pedagogiky

*Systém piedskolniho vzdélavani a zajisténi péce o déti do 6 let
Legislativni ramec a +Legislativni ukotveni, umluvy OSN o lidskych pravech a pravech ditéte
administrativni ukoly *Vzdélavaci politika, spolkové a zemske zdkony. provadéci piedpisy
*Pravni zdklady pro fizeni instituce

*Komunikace ve funkei vedouciho pracovnika

*Obecny management. koncepee a modely vedeni

*Koutovani, mentoring, inter/supervize, mediace, zvladani konfliktd
*Dusevni hygiena a salutogeneze, sebefizeni a time management

Vedeni a management

* Teoreticke zdklady, koncepce a metody rozvoje tymu a tymove kultury

*Modely a formaty participativni spoluprace v kontextu partnerstvive
vzdélavani, vyuzitirozmanitosti tymu, metody tymoveé price v
multiprofesnim tymu

Rozvoj tymu a spoluprace

*Postupy a néstroje pro interni a externi hodnoceni

*Pedagogicka kvalita v institucich elementarniho vzdélavani

Rozvoja fizeni kvality *Procesy zmény

*Principy a nastroje vztahtl s vefejnosti, firemni design, firemni identita
*Tvorbaa fizeni projekt

Zdroj: Sid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky

Inkluze a specialné-pedagogické pristupy

Otazky inkluzivni pedagogiky a podpory déti se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami jsou
Uzce provazany s rozvojem kvality pteds$kolniho vzdélavani. Ve vSech studijnich programech
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jim byly vénovany samostatné moduly. Otazky inkluze a pedagogické prace v kontextu roz-
manité spole¢nosti byly také za¢lenény do moduld, které se vénuji vyvoji ditéte a jeho uceni,
hte, vzdélavacim oblastem, interakci s détmi, pedagogické diagnostice, tranzici, vychové ke
zdravi, sociologickym perspektivam nebo praktické piipravé studenta (celkem 58 kédovanych
segmentt).

Graf 31
Zastoupeni kédovanych segmentii (n=58) k oblastem inkluze v katalozich moduli studijnich pro-
gramii elementdrni pedagogiky

30 28
27
24
21
18
15 14
12
9
6
3
0 ; . ’
Interkulturni pedagogika, gender, Inkluzivni pedagogika Podpora déti se SVP
diversity

Odborna ptiprava v interkulturni oblasti se zabyva vzdélavacimi procesy v souvislosti s diver-
zitou jazykovou, kulturni, socialni, genderovou i naboZenskou. NahliZi rozmanitost rodinnych
kultur a vede studenty k profesiondlnimu, otevienému a citlivému ptistupu k détem a jejich
rodinam. Klade diiraz na respekt k individualnim specifikim kazdého ditéte. Predstavena jsou
teoretickd vychodiska a modely raznych dimenzi rozmanitosti. Diskutovany jsou dtsledky
rozmanitosti a inkluze pro organizaci vztahti v pted$kolnim vzdélavani i procesy tranzice.
Prikladem samostatného modulu je Rozmanitost v kazdodennim pedagogickém Zivoté (5 kreditt)
ve studijnim programu spolku vysokych $kol West:

e ,Teorie a poznatky o nerovnosti, rozmanitosti a stereotypech

o Pristupy pedagogiky zamétené proti diskriminaci a védoma4 prace s ptedsudky, pedagogika citliva
k odli$nostem a genderu

e Sociologické teorie rodinnych konstelaci, kultur a rodinnych svét

e Formy a rozmeéry rozmanitosti a etické otazky

e Vlastni biografie s ohledem na rozmanitost

e Profesionalni pedagogicky ptistup k rozmanitosti a aktudlni vyzvy ve vzdélavani, vychové a pééi
o dé&ti“ (West, 2021, s. 29).

Tématu inkluzivniho vzdélavani se vénuji rizné moduly studijnich programt. Pedagogicka
pfiprava usiluje o rozvoj kompetenci studentti tak, aby dokazali podporovat kazdé dité s ohle-
dem na jeho potteby a specifika. Obsahem modulti jsou zdkladni teoreticka vychodiska, metody
inkluzivniho vzdélavani, metody a nastroje systematického pozorovani a diagnostiky specific-
kych obtiZi v u¢eni a vyvoji ditéte. Zahrnuta jsou témata jako postiZeni, znevyhodnéni, nadani,
vicejazy¢nost apod. Témata se v modulech prolinaji s interkulturnimi otdzkami. Studenti se
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zabyvaji klicovymi koncepty rozvoje inkluzivni praxe. UvaZzuji o bariérach v uceni, instituci-
onalni diskriminaci a moZnostech pro prekonavani piekazek pro ucast déti ve vzdélavacich
procesech. Studenti se ué¢i vytvatret prostiedi pro hru a uéeni déti tak, aby mélo opravdu kazdé
dité prilezitost aktivné na &innostech participovat. Re$ena je také mezioborova spoluprace
v oblasti pfed$kolniho vzdélavani. Koncept inkluze je povazovan za zakladni vychodisko a ori-
entaéni kvalitu v predSkolnim vzdélavani. Znaénd pozornost se vénuje pozorovani, dokumentaci
a hodnoceni rozvoje ditéte. Pfikladem modulu je Zdklady pldnovdni v predskolnim vzdéldvdni
v inkluzivnim prostiedi (5 krediti) v programu spolku vysokych kol Nord-Ost:

¢ Inkluzivni koncepty vzdélavani jako kvalita, podle které se mé orientovat predskolni vzdélavani

e Heterogenita v diskurzu spravedlnosti ve vzdélavani

e Teorie orientace na subjekt z konstruktivistické perspektivy

e Svét zivota ditéte jako sociologické vychodisko pro inkluzivni planovani

e Ramcové a kontextové podminky podporujici pozorovani, dokumentaci a reflexi jako zaklad pro
planovani vzdélavani

¢ Srovnani modeli inkluzivniho planovani pro vzdélavaci praci v predskolni oblasti (Nord-Ost, 2018, s. 95).

Podpora déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami je vét$inou integrovana do modula
zaméienych $iteji na proinkluzivni pfistupy. Obsah je vénovan konstruktu normality, postiZeni,
nadéani, prevenci, intervenénim modeltim a terapii, rané péci, specifikim jednotlivych typt
SVP, strategiim individualni podpory déti s SVP a doprovézeni jejich rodin. P¥ikladem samo-
statnych modult v programu spolku vysokych 8kol Nord-Ost, které se zameéiuji hloubéji na
tematiku podpory déti se SVP, jsou Interdisciplindrni véasnd podpora (5 kreditt, povinny modul,
5.-6. semestr):

o ,Rozvoj kvality z perspektivy inkluzivniho vzdélavani

e Vtasné odhaleni postiZeni, rizikové faktory

e MozZnosti prevence a intervence, véasna podpora

e Modely spolupréace v kontextu partnerstvi ve vzdélavani

e Procesy vyrovnavani se s postizenim v rodinach

o Pristupy a metody multiprofesni tymové préace

e Mezioborova a meziinstituciondalni spoluprace a vytvateni siti

e Princip normality a konstrukty postiZzeni* (Nord-Ost, 2018, s. 115).

Dité a naddni (5 kredit, volitelny modul, 5.-6. semestr):
e ,Zéakladni znalosti o podpote nadani a excelence v ptedskolnim vzdélavani
e Kultura vzdélavani v oblasti podpory nadani a excelence
e Znalosti o vstiicném pristupu k nadéani
e Podpora a poradenstvi pro rodi¢e déti s nadanim“ (Nord-Ost, 2018, s. 128).

Inkluzivni pedagogika znakového jazyka (5 kreditu, volitelny modul, 5.-6. semestr):

e ,Vyvoj jazyka a bimodalné-bilingvni osvojovani jazyka, komunikace a jazykové vzdélavani déti se
sluchovym postiZzenim
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e Podpora a vzdélavani déti se sluchovym postiZenim v inkluzivnim prostiedi s ohledem na psycho-
sociélni a psycholingvistické vyvojové podminky

e Kulturni, politicky a historicky vyvoj spole¢nosti OGS a Deaf Studies

e Pouzivani sluchadel a technickych pomticek

o Zaklady lingvistiky a prakticky dvod do rakouského znakového jazyka“ (Nord-Ost, 2018, s. 130).

Ochrana ditéte

Ochrana ditéte je soudasti vzdélavacich modult jako prafezové téma (pouze 8 kddovanych
segmentt). Pojednan je pravni zéaklad a preventivni opatieni. Specifickym tématem je podpora
odolnosti (resilience) ditéte v kontextu vyzev Zivota v soutasné spole¢nosti. Moduly se zaméiuji
na posilenf ditéte, prevenci a reflexi zranitelnosti ditéte. Podle garantti je Zddouci pti dalsich
upravach studijnich programu jesté vice posilit pravé téma ochrany ditéte a rozvoje jeho
odolnosti. V porovnani s némeckymi programy je téma zastoupeno okrajové. Respondenti je
uvadeéli mezi oblastmi, v nichZ potiebuji pedagogové vice posilit, aby dokazali aktivné jednat ve
prospéch déti (napt. identifikaci rizikového chovani k ditéti v roding) a dokazali do vzdélavacich
obsahti zatazovat ¢innosti zacilené na rozvoj resilience ditéte. Samostatny modul zaméteny na
ochranu ditéte nabizi pouze studijni program spolku vysokych $kol Nord-Ost:

Resilience: posilovat déti (5 kreditt, povinny modul, 1.-2. semestr):

e Fenomén resilience v obtiZnych Zivotnich situacich a krizich

e Koncepty resilience s ohledem na biopsychosocialni vyvojova rizika

¢ Modely ve vyzkumu resilience a salutogeneze

¢ Resilience a obrana proti maladaptivnim reakcim tvari v tvar zatézovym okolnostem Zivota
e Zranitelnost a ochranné faktory ve vyvoji ditéte a zvladani nenormativnich krizi

e Resilience a podpora emoc¢ni stability

o Reseni podezieni na (sexuélni) nasili, trauma“ (Nord-Ost, 2018, s. 84).

Tranzice

Problematika pfechodt - tranzice - v Zivoté ditéte je vnimana jako dulezita oblast. Zahrnuji
ji v8echny studijni programy jako prtfezové i samostatné téma modult (10 kédovanych seg-
mentt). Podle garantt studijnich programi by bylo mozné pravé téma tranzice v budoucnu
jesté vice posilit. Studijni programy zahrnuji procesy, které se tykaji prechodu ditéte z rodiny
do institucionalni vychovy (jesle/predskolni zatizeni pro déti od tii let) a pak dale do $kolniho
prostiedi. Moduly ptedstavuji teoreticka vychodiska procesti tranzice. Studenti se seznamuji
s vystupy vyzkumu. Zabyvaji se podminkami tspé$nych vyvojovych a vzdélavacich procest,
modely tranzice a piiklady dobré praxe. Zahrnuty jsou adaptaéni modely podporujici dité pii
vstupu do instituce a kompetence déti dlezité pro pifechod do 8koly. Studenti se seznamuji
s modely poc¢atku $kolni doch&zky v Rakousku, které nabizeji ditéti vice moznosti a flexibilné&jsi
zatatek primarniho vzdélavani (tvodni faze 8kolni dochéazky, Schuleingangsphase). Tématem
je partnerstvi ve vzdélavani (rodina-pted$kolni instituce-8kola), role pedagogd, ritualy pro
organizaci pfechodu, pravni rdmce i ptedavani informaci mezi ptedskolnim zatizenim a $ko-
lou. Nejvice je téma zahrnuto ve studijnim programu spolku vysokych §kol Nord-Ost, kde jsou
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mu vénovany dva povinné moduly v 5.-6. semestru a dale jeden povinné volitelny kurz ve 3.-4.
semestru. Povinné moduly zde zahrnuji tato témata:

Tranzice a partnerstoi ve vzdéldvdni (5 kreditti)

e ,Teorie a koncepty vyzkumu piechodu v inkluzivni spole¢nosti, propojitelnost vzdélavacich proce-
sa

o Koncepty prevence zamétené na cilové skupiny v procesech piechodu

e Ramcové podminky a modely faze nastupu do $koly a ptechodu

o Kompetence pro piechod do $koly, kompetence v riiznych oblastech aj.

o Partnerstvi ve vzdélavani s rodi¢i a zakonnymi zastupci, pedagogy z jinych vzdélavacich instituct,
odborniky“ (Nord-Ost, 2018, s. 113).

Fokus: Tranzice mezi pireds$kolnim zaiizenim a skolou (5 krediti)

o Participace béhem uvodni faze $kolni dochéazky

e Vzdélavaci partnerstvi v procesu piechodu z ptedskolniho zatizeni do $koly

e Formy vzdélavaci dokumentace (napt. portfolio, p¥ib&hy o uéeni...)

e Empowerment a resilience, rozvoj kompetenci 5-6letych déti, modely organizace tranzice* (Nord-Ost,
2018, s. 139).

Komparativni pedagogika

Komparativni pohledy na dil¢i pedagogicka témata jsou soudédsti vSech studijnich programt
(soutast 12 modult, 12 segmentti). Na rozdil od nékterych némeckych programu se vsak srov-
navaci pedagogice nevénuje samostatny modul. Tematicky se studijni programy ptekryvaji.
V8echny zahrnuji historicky vyvoj institucionalni ptedskolni vychovy v mezinarodni a spo-
le¢ensko-politické perspektivé, soucasné piistupy k predskolnimu vzdélavani v zahraniéni
imezinarodni a narodni systémy vzdélavaci politiky. Studenti se seznamuji také s vybranymi
mezindrodnimi studiemi zamérenymi na otdzku rozvoje kvality v pted$kolnim vzdélavani
a sitovani.

Tabulka 35
Prtehled poétu kédovanyjch segmenti zaméienyjch na témata komparativni pedagogiky v katalozich
modult studijnich programii elementdrn{ pedagogiky

Mitte:
Siid-Ost: " X Nord-Ost:
X PH Oberosterreich, West: X X
. PPH Augustinum, . % Kirchliche PH
Spolky vysokych . Private PH der PH Tirol, PH Vorarl- .
“ PH Steiermark, PH . . . Wien/Krems, PH
skol Diozese Linz, PH berg, Kirchliche PH . " .
Burgenland, PH . . Niederosterreich,
- Salzburg Stefan Edith Stein "
Karnten X PH Wien
Zweig
Komparativni
para 2 3 2 5
pedagogika

Pozn.: Pocet segmentt odpovida po¢tu modult, které zahrnuji témata komparativni pedagogiky.
Zdroj: Sid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky
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9.7.5 Oborové slozky s didaktikou

Didaktické pojeti ptedskolniho vzdélavani v Rakousku je o néco bliZe ¢eské tradici neZ jeho
pojeti v Némecku. Na stfedoskolské tirovni se studenti elementarni pedagogiky ué¢i oborovym
didaktikam tak, aby dokazali détem nabidnout vhodné ¢innosti a didakticky je adekvatné
uchopit. Rakousky vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani stoji na konstruktivistickych
ptistupech. Proto sou¢asna pedagogika - podobné jako v Némecku - zdGraznuje roli pedagoga
jako pruvodce a také se vymezuje viéi ,pedagogice nabidky“, jak ji nazvali nékteti garanti
studijnich programt. Prace s ditétem nema byt zaloZena na pedagogem piipravené nabidce
¢innosti a jeho primém fizeni,*° ale primarné na volné hte ditéte v pfipraveném prostfedi a na
moznosti participovat na ¢innostech, které spontanni ¢innost ditéte doplnuji.

»Spatiuji velkou Sanci prredskolnich zarizent, aby nedélala véci jako $koly. Poskytovat jiné prileZitosti k ucent,
nez jaké se odehrdvaji ve skole - to vyZaduje odlisné pojeti toho, co miiZze byjt udent. “?*

Vyuka didaktik v bakalatrskych programech elementarni pedagogiky v Rakousku je specificka
drovni, pisobi v praxi na pozici pedagoga a studium jim m4 slouzit k dalsi profesionalizaci, zis-
kani akademického vzdélani, prohloubeni znalosti a jejich opote o poznatky vyzkumu. Z tohoto
dtvodu je rozsah didaktik podle vyjadireni garantti nizsi, nez by byl v ptipadé, kdyby studium
poskytovalo zékladni kvalifika¢ni piipravu pied$kolnich pedagogt. Shodné jako v Némecku
vét$ina modult zamétrenych na oborové didaktiky neprochdzi celym studiem, ale realizuje se
v jednom az dvou semestrech. Obsahy didaktik odraZzeji sou¢asné problémy praxe - velky pro-
stor vénuji jazyku, psychomotorickému rozvoji, pfirodnim védam i témattim rozvoje hodnot,
postojt a nabozenského dialogu.

Jednotlivé oborové didaktiky byly zastoupeny ve véts$iné programt elementarni pedagogiky.
Casti moduld, které vymezovaly konkrétni obsahy ve vztahu k didaktikam, byly vzdy kédovéany
jako jeden segment (n=117). Nasledujici tabulka ukazuje, v jakych studijnich programech byla
pfisludné vychovna oblast zastoupena.

Tabulka 36
Zastoupent{ kategorii v oblasti oborovych didaktik v jednotlivych studijnich programech elemen-
tdrni pedagogiky

. Mitte:
g;‘:I'OSt' PH West: Nord-Ost: Kirch-
. . Oberosterreich, PH Tirol, PH liche PH Wien/
Oborova slozka Augustinum, PH . .
X ; > Private PH der Vorarlberg, Krems, PH Nie- Total
s didaktikou Steiermark, PH N . . .. .
Burgenland. PH Diozese Linz, Kirchliche PH derosterreich,
ure ? PH Salzburg Edith Stein PH Wien
Kéarnten .
Stefan Zweig
Rozvoj jazyka 7 15 5 7 34
a komunikace

20 Garanti v8ak hovotili o tom, Ze v fadé ptedskolnich instituci se dale uplatiiuje pravé pedagogicky styl ,nabidky*,

ikdyZ je to v rozporu s ndrodnim vzdélavacim programem.

»1 7Zde se mysli uceni (Lehren) ve smyslu pedagogického ptisobeni uditele na dité.
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Matematika,
rozvoj
matematického
mysleni

Piirodni védy
a ekologie

Vytvarna
vychova

Hudebni
vychova

Télesna
vychova

Dramatickéa
vychova

Medialni
vychova

Nébozenska
vychova,
etika, moralni 3 6 2 5 16
vychova,
filozofovani (+)

Didaktika

druhého jazyka 0 < 1 5 10

SUM 21 48 22 26 117

Zdroj: Stid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky

U Rakouska uvadime pocet segmentii k jednotlivym oborovym slozkdm na studijni program,
protoze rakouské programy jsou z forméalniho a obsahového hlediska koncipovany velice ana-
logicky. Studijni programy uplatiiuji podobné strategie pii integraci oborovych didaktik do
modulil (nachazime obdobna interdisciplinarni spojeni, podobné rozsahy i uchopeni). Rakouské
programy maji pro kazdou vychovnou oblast (nebo sdruzené blizké oblasti) vét$inou jeden
modul, ktery se realizuje v jednom nebo dvou semestrech.

Nejvétsi mezioborovou integraci na jeden modul nachazime u programu spolku vysokych $kol
Siid-Ost. Nicméné tento program maé také o tfetinu mensi poc¢et modult nez ostatni programy
a jeho moduly se skladaji z velkého poétu malych kurz, které zpravidla nejsou mezioborové
orientovany. Druhym programem, ktery propojuje vét$i pocet oborovych didaktik a disciplin
v jednom modulu je studijni program vysokych $kol Mitte. Jednotlivé obory jsou opakované
zatazovany v kurikulu a sdruzovany do moduld. Z tohoto divodu je zde také nejvy$si pocet
kédovanych segmentt (48). Z toho v8ak nelze vyvozovat, Ze by program Mitte mél vétsi dotaci
didaktik - takovy pfepoc¢et neni mozny, protoZe dotace jednotlivych didaktik neni v tomto ani
v dal$ich programech vy¢islena.

Rakouské programy oborové didaktiky sdruzuji, ale zpravidla v ramci tradi¢né blizkych
didaktik (nap#. modul Hudba - vyraz - divadlo, Hudba a pohyb, Hudba a estetické vzdéldvdni,

Matematika a estetické vzdéldvdni)
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Rozvoj jazyka a komunikace

Téma patii k prioritnim oblastem ptredskolniho vzdélavani v Rakousku. Ze v8ech oborovych
didaktik byl pravé rozvoji jazyka a komunikace vénovan nejvétsi prostor (33 kédovanych seg-
mentd). Tématem se ve studijnich programech zabyvalo vice samostatnych modult a zarovei
bylo prutezové zatazeno v mnoha teoreticky i prakticky zamétenych modulech. Kompletni
prehled témat v oblasti jazyka a komunikace zahrnutych do studijnich programt elementarni
pedagogy ptredstavuje ptiloha 11. Ukazuje ném, Ze studijni programy odlisné zarazuji téma do
studia - studijni programy Mitte a Nord Ost za¢inaji s oblasti jazyka a komunikace od prvniho
semestru a prubézné zaclenuji rozvijejici témata. Program Siid-Ost realizuje obsahy spojené
s jazykem v 2.-4. semestru a jiz ve tfetim semestru se vénuje jazykové diagnostice, zatimco
ostatni programy jazykovou diagnostiku tematicky fadi nakonec. Oblast jazyka za¢iné teoretic-
ko-védeckym ukotvenim jazykového vzdélavani. Pokracduje rozvojem didaktického repertodru
pedagogt, pohledem na specificka dil¢i témata (jazykova rozmanitost, milniky ve vyvoji jazyka,
podpora osvojovani prvniho a dalgich jazyki, gramotnost atd.). Za inspirativni povaZzujeme
feSeni problematiky v programu Nord-Ost, kde se student v prvnim ro¢niku nejdtrive orientuje
na verbalni a neverbalni navazani vztahu s ditétem a komunika¢nim strategiim. Ve druhém
ro¢niku se zamétuje na vyvoj jazyka, vicejazytnost, diagnostiku ¢&i intervenci v oblasti jazyka
a komunikace. Pravé tento pristup, ktery vede studenta nejdiive k reflexi pfistupu a vztahu
k ditéti a pak jej smétuje k raznym moznostem podpory ditéte, povazujeme za dtlezity pro
rozvoj osobnostneé orientovaného pi#istupu k ditéti.

Tabulka 37
Témata v oblasti jazyka a komunikace zahrnutd do studijntho programu elementdrn{ pedagogiky
Stid-Ost podle zatazeni do semestru

Semestr Siid-Ost: PPH Augustinum, PH Steiermark, PH Burgenland, PH Karnten

Teoretické modely a zdkladni teorie z oblasti komunikace, teorie systému, konstruktivismu atd.

2. - Struktura, cile a funkce poradenstvi (2.-3. semestr)
1. Verbalni (vyvoj jazyka) a neverbalni komunikace
3 2. Vyzkumné metody a védecka prace ve vzdélavacich oblastech komunikace, pohyb a pfiroda a tech-

nika

3. Pedagogicka diagnostika v oblasti jazyka, motoriky a poznavani

1. Diverzita a heterogenita ve vzdélavacich procesech - zédkladni orientace ve vzdélavacim procesu
oblasti: Kultura, etnicky ptivod, ndbozenstvi, vék, pohlavi, jazyk, schopnosti a zvlastni potieby

2.Jazyk a komunikace:

- Didakticky repertodr metod podporujicich rozvoj v oblasti osvojovani prvniho jazyka

4. - Metody a zasady podpory jazykové(-ych) a ¢tenatrské gramotnosti u déti s néméinou jako prvnim
nebo druhym jazykem a pti osvojovani cizich jazyku.

- Kriticka reflexe a analyza jazykového didaktického materidlu

- Pedagogické pozorovani, dokumentace a analyza jednotlivych ¢innosti

Procesy jazykového vzdélavani s vyuzitim vybranych nastroji pozorovani

- Vicejazy¢nost a jazykova rozmanitost

Zdroj: Siid-Ost, 2018; analyza autorky
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Matematika a rozvoj matematického mysleni

Téma je obsahem v8ech studijnich programiti v podobé jednoho samostatného modulu. Ve stu-
dijnim programu Nord-Ost je oblast matematiky integrovand do $ifeji koncipovanych modula
a v poslednim ro¢niku je nabizen prohlubujici volitelny modul. Didaktika matematiky vychazi
z herni podstaty ¢innosti ditéte, navazuje na ni a uvazuje o vybaveni a strukturaci prostie-
di, které je podnétné pro rozvoj predmatematickych predstav. Oblast matematiky je jednak
spojovéana s dal$imi ptirodnimi védami, ale mtZe byt integrovana dohromady i s vytvarnymi
obsahy; v programu spolku vysokych $kol West tvoii matematicky modul dva kurzy: Vijznam
a koncepty raného matematického vzdéldvdni (3 kredity) a Kreativni vyjadifovaci formy - prozit
uméni a matematiku (2 kredity). Tyto piesahy hodnotime jako inspirujici, protoZe p¥imo vychazeji
z podstaty integrovaného poznavani svéta ditétem a charakteristik jeho mysleni.

Tabulka 38
Témata v oblasti matematiky a rozvoje matematického myslent zahrnutd do studijnich programii
elementdrn{ pedagogiky

Siid-Ost:

Mitte:

PPH Augustinum, PH Oberdsterreich, WP'St'. hoed QSt' e he
. . PH Tirol, PH PH Wien/Krems, PH
PH Steiermark, PH Private PH der Diozese . . . " .
. Vorarlberg, Kirchliche Niederosterreich, PH
Burgenland, PH Linz, PH Salzburg . . 9
" . PH Edith Stein Wien
Karnten Stefan Zweig

Oblasti pedagogického

pro oblast ptirody,
techniky a matematiky

Pedagogické pozorovani,
dokumentace

a analyza jednotlivych
vzdélavacich procest

v ptirodovédném,
technickém

a matematickém
vzdélavani (s. 35)

¢innostech (napt. vzory
a struktury, velikost

a méteni, riznorodost
tvard a symetrie, téidéni
a ptitazovani, ¢isla

a pocetni operace...)
Navrhovéani prostiedi
pro uceni

Ptehled a vyzkoudeni
materialt pro u¢eni
matematiky (s. 84)

matematického
vzdélavani: Cisla

a operace, prostor

a tvar, velikost,
mnozstvi a méfent,
vzory a struktury, data
a cetnost

Matematické vzdélavani
v otevienych hernich
prostiedich, navrhovani
kreativnich u¢ebnich
prostiedi (s. 44)

Néazev ‘edndni I - édst Piiroda Hra a matematické Matematika a estetické Science Lab (volitelny
modulu }technika a matema: tika' vzdéldvdni vzdéldvdni (4. semestr, modul, 5.-6. semestr,
t 3.-4. tr, 5 ECTS 5 ECST, 5 ECTS
a semestr (5. semestr, 2 ECTS) (¢ semestr, ) ) )
Koncepce a metody herni Ziskavani poznatka
pedagogiky o kognitivnich
Mevt,OdSZ alzésady Détska hra a role uditele procesech pro rané
potate¢niho o matematické vzdélavani
matematického, Tvorba, planovani, z neurobiologického
prirodovédného realizace a reflexe a pedagogického Zakladni ptirodovédné
a technického vzdélavani hernich ¢innosti hlediska vzdélavani
Metody pro iniciaci a projektl P N v elementarnim
L L, oznatky o vyznamu Kkt trodovedna
procest védeckého, Charakteristiky chovani predmatematickych Sia Izg;ln(ssrtl)ro ovédn
technického pti hte kompetencf 8
ické : : Organizace procest
am aFeme’ltlc’k e,ho, Didaktika Rané matematické Xon{ tp ticke
udeni a ziskavani matematického e N . udeni v matematickém
« PR vzdélavani - kazdodenni tirodovédné
zkugenosti, véetné vzdslavani ) . a prirodovednem
P e integrované, Kontext
vytvéteni prostredi, ) 1 s ontextu
které podnécuie Teorie, modely propojitelné, ditéti o
.P ] P a empirické poznatky priméfené piisobeni Procesy sebevzdélavani
Obsah experimentovani o matematickém . i L v matematickém
modulu a zkoumani A s o a1 Zakladnf preventivn{ a ptirodovédném
vzdélavani v predskolnim opatieni P
M " patieni a vytvareni d&lavani
Prehled, vyzkou$eni véku C . vzaelavanl
. podptirnych konceptt
a reflexe oborovych Matematické zkusenosti Zkouman{
didaktickych materialt ve hie a kazdodennich Obsah a formy raného matematickych

a ptirodovédnych
jevi prostrednictvim
experimentovani

Predmatematické
schopnosti v kognitivni,
predéiselné a numerické
oblasti (s. 119)

Zdroj: Sid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky
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Prirodni védy a ekologie

Ptirodni védy jsou sou¢dsti studijnich obsahti véech programt elementérni pedagogiky v Rakous-
ku. Vychazeji z konstruktivistického pojeti ditéte. Studenti si maji osvojit ,zkoumajici postoj
k explorativni hte ditéte* (Mitte, 2018, s. 77). U¢i se metoddm védecké prace s détmi (napt.
sbirani, pozorovani, porovnavani, zkoumani, experimentovani, dokumentovani) a zptisobtim,
jak podporovat badatelské ucéeni, které umoziiuje détem se seznamovat s prostiedim a jevy.
Obvyklé je propojeni s oblasti techniky a estetickym rozvojem ditéte. Studenti se uc¢i také
pozorovat, dokumentovat a hodnotit ¢innosti déti a v ndvaznosti na to obohacovat vybaveni
a prostiedi dal$imi podnéty pro déti.

Dtilezitym tématem je vzdélavani pro udrzitelny rozvoj. Inspirativni je piistup studijniho
programu West, ktery nejdtive buduje u studentt znalostni zdkladnu modulem Vzdéldvdni pro
udrzitelny rozvoj (5 kreditt), ktery se orientuje na rozvoj kompetenci studenta:

o Historie, objasnéni pojmu, konceptualizace a diskurzy udrzitelného rozvoje, jako je silna a slaba
udrzitelnost, feministicka a postkolonialni kritika

e Vyzvy udrZitelného rozvoje a cila udrzitelného rozvoje: globalni zmeény, ekologické vyzvy, socialni
vyzvy, ekonomicky rozvoj v kontextu globalizace

o Védecké ptistupy k charakteristice stability a zmény ve spole¢nostech

e Zaklady a principy védy o udrzitelnosti, jako je orientace na problém, inter- a transdisciplinarita,
transformacni vzdélavani

e Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (kompetence, obsah, zasady, pracovni metody a postupy, systémova
orientace a akéni znalosti)

e Realizace vyzkumného projektu o udrzitelném rozvoji ve smyslu badatelsky orientovaného ué¢enf”
(West, 2021, s. 38).

Téma navazuje v 6. semestru v modulu P¥rodn{ védy, technika a estetické vzdéldvdni (5 ECTS),
kde se zabyva didaktickym uchopenim ptirodovédné oblasti v pfedskolnim vzdélavani:

e ,Teorie a empirické poznatky o piedstavach a ptistupech déti k ptirodnim a technickym jevim

e Védecké a didaktické zaklady Zivé a nezivé prirody

o Pojeti ptirodovédného a technického vzdélavani v elementdrnim sektoru v kontextu genderovych
stereotypt a spole¢ného vzdélavani

e Metody pro iniciovani procest ziskavani védeckych a technickych zku$enosti, véetné vytvatreni
prostiedi pro uceni, které podporuje experimentovani a zkoumani

e Védecké pozorovani, experimentovani a metodicka prace

e Propojeni védeckych a technickych témat a metod s digitdlnimi médii, ale i kreativné-vzdélavacimi,
uméleckymi, rytmickymi obsahy a metodami“ (West, 2021, s. 53).

Vytvarna vychova

Vytvarnd vychova ma zastoupeni ve tiech studijnich programech. Celkové ji je v§ak vénovano
malo studijniho prostoru. Obsahy zamétené na kultivaci estetického vniméani studentt a jejich
schopnosti podporovat rozvoj ditéte v oblasti vytvarného vyjadiovani jsou zahrnuty v progra-
mech vzdy v jednom kli¢ovém modulu.
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Tabulka 39

Témata v oblasti vytvarné vychovy zahrnutd do studijnich programii elementdrni pedagogiky

v Rakousku
Siid-Ost: Mitte: West:
PPI:I Augustinum, PH PH Ol?froster?elch, PI:v.alt.e PH PH Tirol, PH Vorarlberg,
Steiermark, PH Burgenland, PH der D Linz, PH rg . . A .
- . Kirchliche PH Edith Stein
Kéarnten Stefan Zweig
Nazey Oblfl,sn p edagoglckeho jedndnt Vytvarnd a skulpturni tvorba Esteticko-kulturni vzdéldvdni
madulu I - edst Estetika a tvorba (1.-2. semestr, 5 ECTS) (3. semestr, 5 ECTS)
a semestr (4. semestr, 2 ECTS) o ! ’ !
Teorie kultury z interdisciplinarni
perspektivy
Teorie a praxe estetické a kulturni
vychovy s ptihlédnutim k aspektiim
Tematicky relevantni materialy genderu a rozmanitosti
a postupy (papir, dtevo, hlina, textil, Teorie a praktické pifstupy
kov, plast) a techniky v oblasti k estetice spotfebniho svéta
elementarniho vzdélavani . o
Teorie obrazu a formy vizualni
Zéklady a kulturné-historické kultury, vizu4ln{ vniméni a vizudln{
Rozmanité zkusenosti pro déti odkazy na estetiku, barvu, formu komunikace, strategie vizualizace
rO_Z\_/?'jejl'ci jeji.ch lsmyslové’w?iméni a teorii tvorby Koncepty pro podporu tvotivosti,
a jejich kreativn{ zpracovani P £l s N sebedtivéry a socidlnich dovednosti,
. ; ProhliZeni obrazki a dél . ) |
Kritick4 reflexe a analyza pro trénink vnimani, reflexe
didaktického materialu v oblasti Kreativni design zohlediiujici a tsudku
Obsah estetiky a tvorby rozmanitost a zaclenéni Kreativni vyrazové prostiedky
modulu Pedagogické pozorovani, Reflexe/samohodnoceni a externi jako prostiedek emoé&niho zdravi
dokumentace a analyza individualni hodnocen tviiréich €innosti a odolnosti ditéte a jeho socialni
tvorby Koncepce a poskytovani prostor pro participace
Vzdélavaci procesy a procesy tvorbu a individudln{ tviréf ¢innost Estetické formy vyjadtovani
smyslového vnimani pomoci a ¢innosti v jazykove citlivém
vybranych pozorovacich nastrojt Diléi téma modulu Rytmika prostiedi
a kreativita (5.-6. semestr, 5 ECTS): . .
Koncepty a teorie rozvoje malby
Préace s projektorem na slozitych a kresby, vytvarna vychova
obrazovych a pracovnich ukolech Malba a kresba jako symbolické
Zékony a problémy spojené jazyky a zptsoby emocionélniho
s materialem v tviiréich procesech vyjadiovéni, zaklady osvojovani
spisovného jazyka
Prace v ateliéru a dramaticka
vychova jako jazykoveé tviiréi
prostor

Zdroj: Stid-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; analyza autorky

Hudebni vychova

Hudebni vychova ma také zastoupeni pouze ve tiech studijnich programech. Nejvice je rozvi-
jena ve studijnim programu spolku vysokych $kol Mitte (tfi samostatné moduly). V programu
West je vénovan hudebni oblasti jen jeden modul. V programu Nord-Ost je jeden hudebné
orientovany modul nabizen dokonce pouze jako povinné volitelny kurz. Rozsah ptipravy stu-
dentti v hudebni oblasti je tedy pomérné rozmanity. Vyuka hudebniho néstroje je zatlenéna
jen do studijniho programu Mitte, kde se studenti u¢i doprovazet déti na kytaru. V modulech
vénovanych hudebni oblasti se v programech ¢asto prolinaji aspekty hudebni s jazykovymi,
pohybovymi a vytvarnymi.
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Tabulka 40

Témata v oblasti hudebni vychovy zahrnutd do studijnich programii elementdrni pedagogiky

v Rakousku

Mitte:

PH Oberosterreich, Private PH der
Diozese Linz, PH Salzburg Stefan
Zweig

West:
PH Tirol, PH Vorarlberg, Kirchliche
PH Edith Stein

Nord-Ost: Kirchliche PH Wien/Krems,
PH Niederosterreich, PH Wien

Hudba - vyraz
(5 ECTS, 1.-2. semestr)

Ptistup k vlastnimu tviiréimu potencialu

Elementarni hudebni tvorba a im-
provizace

Vytvaieni repertoaru pisni vhodnych pro
dany vék
Celostni zprosttedkovani pisni

Zékladni dovednosti v doprovodu pisni
na kytaru

Hudba - vyraz - divadlo
(5 ECTS, 3.-4. semestr)

Technika Feti, rozvoj hlasu, hlasova
hygiena

Zéklady hlasové vychovy déti
Praktické zaklady hudebni teorie
Zéklady dramatické a divadelni peda-
gogiky

Zakladni hudebni divadlo

Rozsiteni techniky hry na kytaru

Rytmika a kreativita

(5 ECTS, 5.-6. semestr)

Chépani rytmiky jako integrujiciho
predmétu s hudebnim, pohybovym

a socialné-vychovnym obsahem a cili pro
inkluzivni oblast ptisobeni
Hudba-rytmus-jazyk- pohyb-estetika
jako celek

Kreativita-Improvizace-Komunikace-In-
terakce

Vniméni-Bdélost-Ticho

Dech-hlas-jazyk-télo-material jako
vyrazovy prostiedek a podnét pro dife-
rencované vnimani a tviiréi procesy

Hudebni obsah integrovany do dalsich
moduli:

Hudebné-tvorivé procesy uteni

Hudba a pohyb
(5 ECTS, 1. semestr)

Zaklady elementarni hudebni vychovy:

Senzomotoricka realizace prvkut jako
je melodie, rytmus, forma, dynamika
a vyjadreni hudby v pohybu

Praktické vyzkouseni rytmickych forem
hry jako kombinace rtiznych metod,
forem interakce a modalit s hudbou,
jazykem a pohybem

Teorie vychovy a rozvoje v socidlni,
emociondlni a smyslové oblasti
prostiednictvim hudby a pohybu

Hudba, hra a tanec jako zéklady kultury

Hudebni obsah integrovany do dal$ich
modult:

Propojeni védecko-technickych témat
ametod s digitdlnimi médii a kreativné-
vzdélavacim, uméleckym, rytmickym

a dal$im obsahem.

Rytmicko-hudebnt vzdéldvdni se zvld$tnim
zetelem k diverzité a inkluzi
(5 ECTS, 5.-6. semestr)

Rytmika jako ucelenad, rozvoj podporujici
hudebné-pohybova pedagogicka metoda
Védecké aspekty rytmicko-hudebni
vychovy

Diferencované a teoretické planovani
rytmicko-hudebnich sekvenci

Prohlouben{ praktickych hudebnich
dovednosti se zvlastnim zietelem na
heterogenitu a rozmanitost ve skupiné.

Hudebni vychova a podpora tvotivosti
v hudebné-pohybovém, jazykovém

a umeleckém projevu

Znalost 8iroké $kaly nastroji vhodnych
pro piislusnou cilovou skupinu pii
hudebni tvorbé v (inkluzivnich) sku-
pinach

Zdroj: Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky

Télesna vychova

Teélesna vychova je zastoupena ve vSech studijnich programech alespori jednim hlavnim modu-

lem a déle dil¢imi tématy v $iteji zamérenych modulech. V nich jsou zahrnuta témata jako
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psychomotoricky vyvoj, pohybové uéeni, pedagogicka diagnostika ve vztahu k pohybovému
rozvoji ditéte, oblast zdravi, jazykovy a pohybovy vyvoj, rytmika, vniméni a uvédomovani si
téla, podpora psychomotorického vyvoje a sexualita. Dtilezitym tématem je také zdravy Zivot-
ni styl, prevence urazi, véasné odhaleni vyvojovych poruch a ochrana zdravi v pfedskolnim
vzdélavani. V modulech nachazime zajimavé interdisciplinarni piesahy jako propojeni oblasti

jazyka, pohybu a tance.

Tabulka 41
Moduly a témata v oblasti télesné vychovy zahrnuté do studijnich programii elementdrni peda-
gogiky v Rakousku
Siid-Ost: e West: . Kivehli
PPH Augustinum, e " . PH Tirol, PH Nord-F)st. Iiche
. PH Oberdsterreich, PH Wien/Krems, PH
PH Steiermark, . . Vorarlberg, . . 3
Private PH der Diozese Linz, . . . Niederosterreich
PH Burgenland, PH . Kirchliche PH Edith .
w PH Salzburg Stefan Zweig A PH Wien
Kéarnten Stein

Obsah integrovany

do oborové
interdisciplinarnich
modult:

3. semestr:

Motoricky a smyslovy
vyvoj a pohybové uteni
Vyzkumné metody

a védecka prace ve
vzdélavacich oblastech
zaméfenych na
komunikaci, pohyb,
ptirodu a techniku
Pedagogicka diagnostika
ve vzdélavacich oblastech
fet, motorika a poznavani

4. semestr:

Pohyb a zdravi (4 ECTS)
Specializované didaktické
koncepce pohybu

v piedskolnim vzdélavani
Metody aktivizace
individualniho potencialu
se zvla$tnim zietelem na
salutogenni aspekty
Kriticka reflexe a analyza
didaktickych materiala
pro oblast pohybu

a zdravi

Pedagogické pozorovani,
dokumentace a analyza
jednotlivych vyvojovych
procesu v oblasti
pohybového vyvoje

Obsah integrovany do oborové
interdisciplinarnich modult:

1.-2. semestr:

Vniméni a vyvoj pohybu v raném détstvi
Kompetence k jednani prostiednictvim
fyzické, materidlni a socidlni zkusenosti
Hra a pohybové koncepty

Pohyb a uteni

Samostatné moduly:

Pohyb jako motor rozvoje

(5.-6. semestr, 5 ECTS)

Cile a obsah podpory psychomotorického
vyvoje

Pohyb v celostnich vzdélavacich procesech
Otevtené a fizené pohybové programy
Pozorovani ve hie a pohybovych situacich
Psychomotorické ¢innosti jako specidlni
podpora pro déti s poruchami u¢enf a vyvoje
Jazykovy a pohybovy vyvoj: od pohybové
¢innosti k jazykové ¢innosti

Pohybové orientovana jazykova podpora
(zejména pro déti s néméinou jako druhym
jazykem)

Rytmika a kreativita (5.-6. semestr, 5 ECTS)
polovina modulu

Chapani rytmiky jako integrujiciho predmétu
s hudebnim, pohybovym a socialné-
pedagogickym obsahem a cili pro inkluzivni
oblast pusobeni
Hudba-rytmus-jazyk-pohyb-estetika jako
celek
Tvotivost-improvizace-komunikace-interakce

Sexudlni vychova a zdravotni osvéta

(5.-6. semestr, 5 ECTS)

Vniman{ a uvédomovani si téla
Preventivni opatfeni k udrzeni zdravi
(salutogeneze)

Zaklady vyzivy a nemoci souvisejicich

s vyzivou

Tradice a stravovaci navyky s ptihlédnutim
k zivotnimu stylu a vlivu socioekonomické
situace na vyzivové chovani

Hygienick4 opatieni

Obsah integrovany
do oborové
interdisciplinarnich
modult:

Tanec jako kulturni
stavebni prvek

Samostatny modul:
Zdravt, postizen{

a prevence (6. semestr,
5 ECTS)

Objasnéni pojmd,
modelt a koncepci
vychovy ke zdravi

v predskolnim
vzdélavani

Seznameni

s koncepcemi
prevence, rizikové

a protektivni faktory
Ptirozené pohybové
chovéni, sportovni
aktivity v rtznych
pohybovych
prostorech a s riznymi
predpoklady

Zdravi déti,
psychosocialni aspekty
zdravi i nemoci

a poruchy v détstvi
Koncepce vyvazeného
zdravého Zivotniho
stylu, vyZiva a vychova
k uvazené spottebeé
Zdravi zaméstnancti

Psychomotoricky vjvoj
(5.-6. semestr, 5 ECTS)
Psychomotorické
dovednosti, holisticky
pohled na vzdélavaci
procesy

Motoricky vyvoj
Holistické pojeti
diagnostiky motoriky
Prevence urazl

a poskozen{ zdravi
Veasné odhaleni
deficitti a poruch
hrubé, jemné motoriky
a grafomotoriky
Psychomotoricka
podpora v inkluzivnich
zat{zenich

Fokus: Psychomotoricky
vyvoj

(5.-6. semestr, 5 ECTS)
Podpora
psychomotorického
vyvoje

Retovy a pohybovy
TozVOj

Zdroj: Nord-Ost, 2018; Mitte, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky
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Medialni vychova

Medidlni vychova je ve studijnich programech zastoupena nerovnomeérné. Zatimco v progra-
mech spolkt vysokych $kol Siid-Ost a Mitte tvoii pouze drobné téma $ifeji zamétenych modu-
I, v programu West je ji vénovan samostatny povinny modul Digitalizace a medidlni vijchova
(5. semestr, 5 kreditl) a v programu Nord-Ost dokonce jeden povinny modul a jeden povinné
volitelny modul.?2 Moduly uvadéji studenty do zdkladt medidlni vychovy, vyuZziti médii v praci
s détmi v pfedskolnim vzdelavani a zabyvaji se digitalizaci. Studenti se seznamuji s védeckymi
poznatky o vyuziti médii détmi v pfed$kolnim véku. Cili jak na rozvoj kompetenci studentti v této
oblasti, tak k jejich didaktické vybavenosti pro praci s détmi. Pfikladem modulu je Medidln{
vychova a digitalizace (1.-2. semestr, 5 kreditil) spolku vysokych §kol Nord-Ost:

o Profesionalizace vlastniho pouzivani digitdlnich médii

e Vyznam medidlni vychovy pro v8echny oblasti vzdélavani a uéeni i pro celkovy spole¢ensky kon-
text

e Zvlastnosti digitalni a medialni vychovy v piedskolnim vzdélavani

o Didaktické koncepce a metody pro vyuziti digitalnich médii v predskolnim vzdélavani (napt. piistupy
zaloZené na hrach, informatické mysleni)

e Planovani a navrhovani vhodnych hernich a vyukovych sekvenci s vyuzitim kombinace digitalnich
a analogovych médii

e Digitalni média jako inkluzivni nastroje

o Sbirky materiald a ndpada pro vyuziti digitdlnich médii

e Vychovné partnerstvi s rodi¢i v oblasti vyuzivani médii a vzdélavani“ (Nord-Ost, 2018, s. 71).

NabozZenska vychova, etika a filozofovani s détmi

Tematick4 oblast ma zna¢né zastoupeni ve studijnich programech (16 kodovanych segmentt).
V8echny zahrnuji alespoil jeden modul &i kurz s vy$si kreditovou dotaci.?®® Nejvice je téma
zastoupeno v programu vysokych $kol Nord-Ost. Rozsah tématu ve studijnich programech
odpovida nastaveni spole¢nosti v Rakousku, kde méa tento rozmér vétsi vyznamnost a posi-
luje se ddle s rostouci kulturné-naboZenskou rozmanitosti spole¢nosti. Tradi¢ni orientace na
ktestanské pojeti je modifikovadna na interkulturni a mezindboZensky dialog. Cirkevni p#i-
sludnost nékterych vysokych $kol se nepropisuje do rozsahu studijnich programu v takovém
rozsahu jako v Némecku, kde instituce navazané na néjakou denominaci maji vyrazné vétsi
zastoupeni modulli orientovanych na nabozenstvi, hodnotovou a etickou vychovu nez vetejné
vysoké Skoly. Pro nds miiZze byt zajimavé, Ze tato oblast ma v Rakousku podobné kreditové
zastoupeni jako jiné vychovy.

Tematicky jsou zahrnuty otazky: rozmanitost ve vzdélavacich procesech, etika a spole¢nost,
modely a teorie utvateni hodnot v pluralitni a demokratické spole¢nosti, eticka vychova, emo-
ce a socialni vztahy, jednéani s rtiznymi kulturnimi, ideologickymi a ndbozenskymi tradicemi,
obrazy ¢lovéka, lidskéa distojnosti. Studenti rozvijeji citlivy pedagogicky ptistup k ditéti a jeho
rodine.

2% Hra a udeni v inkluzi a leadershipu (Play § Learn in Inklusion und Leadership, 5.-6. semestr, 5 kreditt)

23 Siid-Ost: cca 6 kredit; Mitte: 2,5 kreditu povinny kurz, 5 krediti povinneé volitelny a dalsi integrovana témata; West:
5 kredit®; Nord-Ost: 2,5 kreditu povinny kurz, 15 kreditt povinné volitelné kurzy a dal$i integrovana témata v dil¢ich
modulech
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Didaktika druhého jazyka

Didaktika druhého (ciziho) jazyka nema plo§né zastoupeni v programech elementarni pedago-
giky (10 kédovanych segmentt). Vysoké $koly spolku West tematizuji ve studijnim programu
pouze vyznam rozvoje prvniho jazyka pro efektivni podporu rozvoje vicejazyénosti u ditéte.
V programu Siid-Ost neni didaktika druhého (ciziho) jazyka zastoupena viibec. Jako priifezové
téma ve tfrech modulech prostupuje otdzka podpory vicejazyénych déti programem spolku
vysokych 8kol Mitte. Studenti se zde seznamuji s lingvistickymi z&klady osvojovani{ prvniho
a druhého jazyka, s metodami podpory vicejazy¢nosti v kazdodennim Zivoté a s principy
osvojovani némciny jako druhého jazyka. Studium zahrnuje také poznatky z pedagogického
vyzkumu o vicejazyénosti ve vztahu k détem v pied$kolnim véku a vénuje se otdzce vztahu
rozvoje mysleni a jazyka. Naopak vysoké $koly spolku Nord-Ost kladou v kurikulu velky diraz
na toto téma. Prostupuje pritezové dvéma povinnymi moduly. Kazdy student absolvuje jeden
povinny modul Jazykové vzdéldvdni, vicejazycnost a gramotnost (5 kreditt, 3.-4. semestr), jehoZ
obsah pokryva vy$e uvedend témata. Dale si muze zvolit ze tiech dal3ich povinné volitelnych
kurzti na konci studia (5.-6. semestr, vzdy po 5 kreditech): Jazykové vzdéldvdni v tvodni fdzi
skolni dochdzky, Inkluzivni pedagogika znakového jazyka, Working space English.

Kaleidoskop pohledi na uchopeni oborovych didaktik v elementarni pedagogice

LStudijni program je koncipovdn tak, Ze navazuje na obsahy stredoskolské pripravy. V programu mdme
mdlo didaktickych jednotek, coZ md dobrou zpétnou vazbu od studentii. Nyni jsme se zamétili na to, jaké
jsou potieby v nasi spolkové zemi, a zaradili jsme je do studijntho obsahu.*

JPraktickych predmétit mdme mdlo. Ukdzalo se, Ze vice vlastné nenf potieba, protoZe studenti uz absolvovali
odbornou piipravu, vsichni pracuji jako pedagogové v praxi.“

»V prredskolnim vzdéldvdni vidim mnohem vice prileZitosti neZ v klasickém skolnim prostredi pro to, aby
si dité mohlo utvdret procesy uceni samo - tj. procesy ucent vychdzejict z ditéte. Proto hodnotim didaktiku
velice kriticky, pokud je pojata klasicky $kolsky... Jsem opravdu rdda, Ze uditelé prichdzejict z predskolnich
zarizeni maji jiny pristup - silnéjsi v pojett jd dité doprovdzim. Z pedagogického hlediska to nent tak, Ze bych
poucovala dité nebo Ze bych je vyucovala - to je zcela hrozné slovo... V. mém pojeti ucent se pedagogové
mnohem vice orientuji na dité a jeho potieby a umozZriuji ditéti, aby se ucilo samo.*

,Co se tykd (teoretickych) konceptii, uvédomujeme si, Ze tyto znalosti prosté chybi. Ale je nasim tikolem se
v bakaldfském programu zabyvat timto chybéjicim propojenim (pozn. teorie-praxe). Uvédomujeme si, Ze to
studenti ve skutecnosti dokdZou reflektovat a velice dobi'e sami pojmenovat.”

LZpétnd vazba opakované ukazuje, Ze pienos teorie do praxe béhem bakaldiského studia probthal zcela
odlisné od toho, co studenti zaZili v zdkladni odborné pripravé (pozn. na stfedoskolské tirovni). A Ze zazna-
menali obrovskou zménu ve své vlastni praxi.”

Aktualni podoba didaktik ve studijnich programech podle garantt odpovida potfebam praxe
a regionalnim specifikim. Oborové didaktiky maji relativné nizké zastoupeni, protoze jejich
tkolem je prohloubit a kriticky reflektovat jiz ziskané zaklady z piedchoziho vzdélani a vlast-
ni pedagogické praxe. Pokud garanti zminili néjakou oblast, kterou by povazovali za vhodné
v budoucnu rozs§itit, jmenovali medialni vychowvu, digitalizaci ¢i otazky doprovazeni pfechodu
ditéte do primarniho vzdélavani.
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9.7.6 Pedagogicka praxe

Pedagogickd praxe ma stejné jako v némeckych programech i ve studiu elementéarni pedagogiky
v Rakousku jednotny rozsah 30 kreditti. Praktickd ptiprava je pravidelné rozvrzena do semestrti
a tematicky provazana s teoretickymi moduly a obsahy studia. Tti studijni programy maji spe-
cificky zamétenou praktickou piipravu v pribéhu studia (viz Tabulka 42). Zaméteni se realizuje
v ur¢itych semestrech (program Siid-Ost) nebo ve véech semestrech (programy West a Nord).
Vysoké 8koly spolku Mitte nemaji stanovend specifické témata pro praxi v dil¢ich semestrech.
ProtoZe jsou v8echny programy v Rakousku otevieny zatim pouze v kombinované formé, zapo-
¢itava se studenttim praxe ve vlastnim pieds$kolnim zatizeni. V rdmci vyuky se pak realizuji
ruzné typy reflektivnich seminait. Pokud studenti aktualné neptisobi v pfed$kolnim zaiizeni
(z davodu péce o ¢lena rodina apod.), maji povinnost splnit praxi v pfed$kolnim za#izeni.?

Tabulka 42
Prehled tematického zaméient jednotlivyjch modulii praxe ve studijnich programech

Semestr Tematické zaméieni

Védecky podlozena analyza prosti‘edi ptedskolniho vzdélavani z multidimenzionalni
perspektivy

Rozvoj profesionalizace ve vytvaieni inkluzivniho prostoru pro u¢eni a rozvoj
komunikaénich a poradenskych dovednosti v kontextu inkluze a rozmanitosti

Pozorovani, dokumentace a pldnovani individualizované podpory procest u¢eni. Zahrnuje
komunikaci a spolupréaci ve smyslu profesionalniho vzdélavaciho partnerstvi

Praxe integruje ptedchozi otazky v pedagogické praxi. Zaméiuje se na reflexi strategif
tizeni kvality, kou¢ovani, mentoring i tymovy a personalni rozvoj

Siid-Ost
[o2]

Pozorovani, planovani, reflexe a hodnoceni pedagogické praxe z pohledu heterogenity
a hlavni z4sady ,rozmanitost jako piilezitost*

Pozorovéani, planovani, reflexe a hodnoceni pedagogické praxe z pohledu piistupu
orientovaného na zdroje a silné stranky

Tymova prace

Komunikace a kultura konfliktu

Aplikace interdisciplindrnich poznatki ziskanych prostiednictvim analyzy potencidlu

|| w

West

Osobni odpovédnost za vedeni

Budovani vztaht a hra v inkluzivnim prostiedi

Socialné-emociondlni vyvoj

Vyvoj vniméani

Kognitivni a jazykovy vyvoj

Psychomotoricky vyvoj

S S I I N

Nord-Ost

Tranzice ptedskolni zatizeni-$kola

Zdroj: Nord-Ost, 2018; West, 2021; Nord-Ost, 2018; analyza autorky

24 Naptiklad na PH Linz v rozsahu 60 hodin za semestr v pfed$kolnim zatizeni dle své volby, pti¢emz studenti si mohou
volit instituci ze sité 44 zatizen{ ve mésté Linec.
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Ptikladem komplexniho modulu o rozsahu 30 kreditt jsou Pedagogiko-praktickd studia I, II,
III, IV ve studijnim programu spolku vysokych $kol Siid-Ost. Zameéteni praktické ptipravy je
orientovano néasledovné:

»2Modul se zamétuje na profesionalizaci pti vytvatreni a v rozvoji pfedskolnich instituci a na funkci

pedagoga jako vedouciho uéici se organizace. Modul p#inasi prohloubeni jednak v oblasti planovani,

realizace a reflexe pedagogicko-praktického ptisobeni za G¢elem realizace individualniho rozvoje

a vzdélavacich procest v inkluzivnim prostoru pro uéeni a rozvoj. Na druhé strané si modul klade za cil

v socidlnim prostoru.

1. semestr: Vnimani, reflexe, planovani a organizace vzdélavacich ¢innosti

- Analyza biografie ué¢enf, praktickych zku$enosti, subjektivnich teorii a odbornych znalosti

- Formy pozorovani a dokumentace k zaznamendn{ individualnich vyvojovych predpokladt, socidlné-
emocnich reakei a dispozic k ugenf (individualni/skupinové) s cilem vytvaiet piiznivé podnéty pro
uceni a rozvoj déti

2. semestr: Hodnoceni a profesionalizace pedagogicko-praktické ¢innosti

- Vyvoj vzdélavaciho systému, opati‘eni a strategie vzdélavaci politiky pro rozvoj systému

- Dialog a poradenstvi citlivé k rozmanitosti (individualni, skupinové)

- Hodnoceni vzdélavacich procest a zajistovani jejich kvality

3. semestr: Utvareni pedagogického ptisobeni ve vedoucich pozicich I

Pojeti profese: od pedagoga k vedoucimu pracovnikovi

Tymova préce, zvladani konflikt®, poradenstvi a metody dusevni hygieny
6. semestr: Utvateni pedagogického plisobeni ve vedoucich pozicich II

Profil tymu, kultura tymu a Fizeni zmén

Kvalita a rozvoj pracovisté
Spoluprace s partnerskymi organizacemi, programy v sociadlnim prostoru a vzdélavaci partnerstvi®
(Siid-Ost, 2018, s. 43).

Za inspirativni povazujeme organizaci praxi u kombinovaného studia v Rakousku. Vysoké
$koly zatazuji nejen reflektivni seminate, jichZ se studenti u¢astni osobné, ale vyuzivaji také
ptistupy blended-learning. Doprovazeni praxe studentii v kombinované formeé se realizuje
prubézné, aby studenti mohli co nejdtive diskutovat metodické otazky s vyucujicimi. Vyuka
praxe ma na vysokych gkolach jako b&znou sou¢ast online reflektivni setkani (napt. jednou za
tyden ur¢ity den vecer), kde studenti mohou hovotit o svych aktualnich zkuSenostech a otaz-
kach, ale také je kontextualizovat do konkrétniho tématu, kterému se dany semestr vénuji.
Vyuziti kratkych online reflexi hodnotili garanti jako velice efektivni a podprné pro studenty.
Vytvati ptileZitost byt prabézné ve spojeni a prekonat bariéru diskontinuity kontaktu se
studenty ve vyuce kombinované formy studia.

V Rakousku zatim nedoslo k plo$né akademizaci profesni ptipravy pedagogt v pfedskolnim
vzdélavani, jak bylo ptivodné zamysleno v rdmci narodni inovace vzdélavani uciteld Pddago-
glnnenbildung NEU. Rakousku se nepodatilo vyuZit kritického bodu reformy vzdélavani uéitel
na konci prvni dekady 21. stoleti. V poslednich deseti letech se proto instituce vysokoskolské
pripravy stabilizovala jako nadstandardni a nepovinné vzdélani.

Jisty posun ptesto byl v poslednich péti letech zaznamenan. Etabloval se studijni obor ele-
mentarni pedagogiky ve vSech spolkovych zemich Rakouska a vytvortily se institucionalni sité
a kooperace v ramci regionalnich spolkii vysokych $kol (Entwicklungsverbiinde). Toto smétovani
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je podminéno zdjmem pedagogt z praxe o vysokoskolské vzdélani, pozadavky na celoZivotni
vzdélavani pedagogt, socidlnim tlakem na zvy$ovani pocétu vysokoskolsky vzdélanych osob
a do ur¢ité miry moznd i ekonomickymi divody vysokych $kol, které usiluji o ziskani novych
studentt.

255






10 Shrnuti vysledktt komparace

Pojeti pregradualniho studia pedagogt pro piedskolni vzdélavani - pedagogiky détstvi v Némec-
ku a elementdrni pedagogiky v Rakousku - ovlivnila cela #ada faktorti. V obou zemich maji
obory kratkou historii, formovaly se v poslednich dvou desetiletich. V jejich podatcich stal
zAmer zajistit vétsi pocet vysokoskolsky vzdélanych pracovnikt pro ptedskolni vzdélavani,
a tak zvysit pedagogickou kvalitu ptedskolniho sektoru. Obrat v p#istupu k predskolnimu
vzdélavani prinesl rok 2000 a tzv. PISA-8ok. Mezinarodni testovani zaka PISA ukéazalo, Ze se
némecti $koldci umistili vyznamné niZe, nez odbornd i laicka vetfejnost ocekavala. Souc¢asné se
prokdzal vliv doch&zky do ptedskolnich zatizeni na vysledky déti v mezin4drodnim testovani.
V néavaznosti na to za¢alo Némecko zdtraziiovat také vzdélavaci tlohu predskolnich zatize-
ni. Vytvotilo zdvazné narodni kurikulum i zemské vzdélavaci plany. Tyto skute¢nosti vedly
k otevieni debaty o kvalifikaci pedagogt, ktefi s détmi v pfed$kolnich institucich pracuji. Krat-
ce na to byly vytvoteny prvni bakalatské programy predskolni ¢i elementarni pedagogiky na
vysokych 8kolach. Jejich iikolem bylo vybavit pedagogy tak, aby jejich poradenské, diagnostické
a didaktické kompetence plynuly z prohloubeného akademického ptesahu. V prvnim desetileti
21. stoleti se tak rychle rozvijel novy studijni obor.

Podobny vyvoj nasledovalo také Rakousko, i kdyZ s vice nez desetiletym zpoZdénim. Kolem
roku 2012 bylo prosazovano, aby se kvalifikaéni ptiprava pied$kolnich pedagogti také zahrnu-
la do pripravného vysokoskolského vzdélavani ucditelt nap#i¢ celym vzdélavacim systémem.
Oc¢ekavani smétovalo k predstavé, Ze vzdélavani predskolnich pedagogt bude pevné zakotveno
na vysokosgkolské urovni. Z celé ady dtivodii k tomu nakonec nedoslo a z reformy ptipravného
vzdélavani uciteld byl vytiat jako jediny predskolni sektor. Kvalifika¢ni pfiprava elementarnich
pedagogt tak zlistala na neterciarni tirovni pétiletého odborného studia. P¥ipravované baka-
larské studijni programy byly nakonec otevieny aZ v roce 2018, ale pouze jako kombinovana
forma studia pro pedagogy z praxe. Vysoké $koly viak stale vnimaji jako vysoce potiebné znovu
otevirat tuto otazku a ptrenést koncept vysokoskolského kvalifika¢niho studia elementarni
pedagogiky z roviny politickych prohlaseni do implementace v praxi.

Vyvoj vysokoskolskych programii zamérenych na predskolni pedagogiku je kli¢ovy pro
kontextualizaci dat z naseho empirického Setfeni mezi vysokymi $kolami. Stanovili jsme si
¢tyti hlavni vyzkumné otazky, k nimZ je mozné formulovat nasledujici shrnuti.

Hodnoceni aktualnich podminek v pfed$kolni oblasti

Kli¢ovym vychodiskem piedskolnich systémt v Némecku i Rakousku je socidlné-pedagogické
pojeti pedagogické prace v pfedskolnich institucich. Jsou vhimany jako zatizeni se vzdélavaci
roli, kterou jasné deklaruji zdvazné kurikuldrni ramce i strategické dokumenty. Naprosto
zdsadné se v8ak vymezuji proti jakémukoli diirazu na vykon ditéte, proti poskol$tovani a pii-
lisné didaktizaci pedagogické prace. Vzdélavani ditéte vnimaji jako proces sebevzdélavani.
Sociokonstruktivistické pojeti ptedurc¢uje pedagoga k tomu, aby dité doprovazel na jeho cesté
k poznavani svéta a k rozvoji jeho kompetenci. Vyznac¢uje se respektem k nazorim, zajmam
a specifikim ditéte. Typickym aspektem tohoto pojeti je odlinost pedagogického ptistupu
k ptedskolnimu ditéti a zakovi primarni $koly. Toto jsou nejvyznamnéjsi charakteristiky
pedagogického pojeti vztahu dospély-dité v Némecku i Rakousku. Proto tyto akcenty zadsadné
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determinuji pojeti bakalai'skych programii pfed$kolni pedagogiky (pedagogiky détstvi v Némec-
ku a elementdrni pedagogiky v Rakousku).

Rémcové podminky fungovani pfedskolnich instituci se vyznacuji v obou zemich mnoha
obtizemi. Pfed$kolni systémy se potykaji s kontinualné rostoucim poétem déti (zvlaste déti do
ti let), s ¢imz se poji akutni nedostatek kvalifikovaného personélu. Pfed$kolni zafizeni mohou
pfijmout na pozici pred$kolniho pedagoga pouze kvalifikovanou osobu, a i na asistentskou
pozici musi uchaze¢ dolozit alespori sttedoskolské odborné vzdélani. V rozhovorech s garanty
studijnich programi ov§em zaznivalo, Ze v dtsledku vysokého poctu déti, které pfipadaji na
jednoho pedagoga, je obtizné naplitovat cile pted$kolniho vzdélavani - doprovazet uceni ditéte,
poskytovat mu individualizovanou podporu, rozvijet jeho potencial a vytvaiet mu piileZitosti
k u¢eni v navaznosti na jeho aktualni otazky, zajmy a vzdélavaci potteby. Respondenti referovali
o tom, Ze v realité jde mnohdy spiSe o pouhé zajisténi péce a bezpetnosti déti. Kviili nedostatku
personalu jsou zatizeni nucena piijimat uchazedée s nizkou kvalifikaci (socialni asistent), kteti
¢asto nahrazuji hlavni pedagogickou silu.

Nedostatek pracovnikti nuti systémy obou zemi hledat alternativni fe$eni, jak urychlené
ziskat pracovni sily. V Némecku je jim otevieni dudlnich programi na trovni vy$sich odbornych
8kol i vysokoskolskych instituci. Praveé pedagogiku détstvi nabizeji mnohé vysoké $koly nejen
v prezenénim ¢i kombinovaném studiu, ale také v dualni formé.

Rakousko jde ovSem jinou cestou. Jako zakladni si ponechava postsekundarni kvalifika¢ni
pfipravu na vzdélavacich ustavech (BAfEP). Na v8ech pedagogickych vysokych gkolach dale
otevira vysokoskolské vzdélavaci kurzy pro absolventy primarni pedagogiky (jednolety kurz)
nebo jinych obort (dvoulety kurz). Rakousko tedy voli cestu ziskavani nového personélu a pra-
covnikill s vysokoskolskym vzdélanim cestou rekvalifikace na vysokych $kolach. Nerealizuje
ale bakalaiské studium jako hlavni kvalifikaéni cestu, byt by to mohlo byt motivaéni pro ty
uchazece, kteri po stiedni §kole chtéji pokracovat ve vysokoskolském studiu.

Obé némecky mluvici zemé stoji pted diillezitym tikolem. Tim je zvySovani po¢tu akademic-
ky vzdélanych pedagogti v praxi. Jednim z krokt, které bude do budoucna potieba udélat, je
diferenciace ikonti mezi pracovniky s vy$$im odbornym a vysokos$kolskym diplomem. Protoze
k ni zatim nedoslo, je tento stav v obou zemich vniman jako zdsadni prekazka, ktera odrazuje
v Némecku i Rakousku. Vychdzi z pracovni pozice a nikoli z typu a trovné profesni pripravy,
coz opét brzdi kvalifikaéni rist pedagogti i jejich motivaci si zvy$ovat formalni tiroven vzdélani.
V obou zemich dosahuje nyni populaéni kiivka vrcholu. AZ opadne, politickou otazkou se snad
opét stane kvalita pfed$kolniho vzdélavani (neZ jen krizové zaji$téni potfebnych kapacit). Bude
tteba znovu otevtit diskuzi o zdkladnim konceptu p#ipravy ptedskolnich pedagogt. S perspek-
tivou zvys$eni kvality pfedskolnich zatizeni byl v obou zemich rozpracovdvan rdmcovy plan jiz
v prvnich deseti letech 21. stoleti. Ustoupil v8ak politicko-ekonomickym tlakiim a paradigmatu
,prreziti“ krize (zpusobené nedostatkem mist, personélu a finan¢nich zdroji).

Kli¢ova témata ve vztahu k profesionalizaci

Profesionalizace je v obou zemich diskutovanym tématem poslednich dvou desetileti. Pied-
8kolni sektor v Némecku je specificky pluralitou kvalifika¢nich profilti pracovnikt (vychovatel,
socialni pedagog, socialni pracovnik, pedagog détstvi jako hlavni pedagogicka sila). V ptedskol-
nich zatizenich jsou multiprofesni tymy. Pfedstavuji na jednu stranu potencial pro koordinaci
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a poskytovani rtiznych typti podpory pro déti a jejich rodiny, na druhou stranu mtZe byt tym
rizikovy, pokud v zatizeni s malym poctem jeho ¢lent chybi pracovnici specializovani a kva-
lifikovani primarné na vzdélavani a vychovu déti ptedskolniho véku. PrestoZe byl po¢ateéni
zadmer profesionalizace v Némecku silny, cesta k ni je slozita. ZvySovani primeérné vzdélanostni
urovné pedagogt v praxi trva dlouho a v dtsledku celosvétovych politickych, ekonomickych
a zdravotnich krizi poslednich let neni v dobré situaci. Pedagogika détstvi jako specializovany
obor na predskolni oblast rozsitila sviij profil i na vychovu a péci o déti v mlad$im Skolnim
véku. Tim se ptivodni zdmeér nabidnout specializované vysokoskolské vzdélani, které ptinese
vysoce kvalifikované profesionaly do pfeds$kolnich zatizeni, do uré¢ité miry rozmélnil.

Podobné obtiZznéa cesta k profesionalizaci je i v Rakousku. V ném dobi'e zapocaty vyvoj po
roce 2014 stagnoval a oteviel se v omezené mire v roce 2018 ziizenim bakalaiského studia
elementarni pedagogiky v kombinované formé. Novou perspektivu na vysokoskolskou pii-
pravu piedstavuji vysokoskolské kurzy elementarni pedagogiky pro doplnéni kvalifikace
osob, které uz maji bakalarské vzdélani mimo oblast piedskolni vychovy. Tyto kurzy vsak
garanti bakalaiskych studijnich programt vnimali také ¢aste¢né jako riziko, které omezuje
pravdépodobnost, Ze se v blizké dobé otevie také standardni kvalifikaéni bakalai‘'ské studium
elementarni pedagogiky.

Spole¢nym jmenovatelem studijnich programii pedagogiky détstvi v Némecku i elementarni
pedagogiky v Rakousku je ,flexibilizace” a individualizace studia. Vysoké $koly ve vyzkumném
souboru shodné uvadély, Ze se snaZi riznymi prosttedky doséhnout toho, aby ziskaly a udrzely
studenty ve svych studijnich programech. Respondenti popisovali celou *adu néstroji, kterymi
vychazeji prezen¢nim i kombinovanym studentm vstiic, aby pro né bylo studium atraktivni,
orientované na profesni ptipravu, ale také reagujici na jejich Zivotni realitu. Skoly vyuZivaji
vice metod blended-learning u vSech forem studia.

Nékteré némecké vysoké skoly vyucuji vSechny kurzy v obou semestrech a nabizeji vstup
do studia na za¢atku zimnfho i letntho semestru. Studenttim to mé umoznit individualizovat
studium podle jejich ¢asovych moznosti a Zivotnich kontext.?®> Nékteré prezenéni programy
umoziiuji vstup do praxe po absolvovani prvni poloviny studia. S postupem do vy$$ich semestrt
se na nékterych vysokych $kolach studium vice transformuje do podoby kombinované formy
(studenti soutasné pracuji v nékterych dnech tydne). Jiné vysoké $koly kombinuji svou vyuku
s pripravou studentti v programech vy$$tho odborného vzdélavani pro vychovatele. Absolven-
ti téchto programt mohou piejit zpravidla p#imo do druhého ro¢niku (po tspé$ném splnéni
vyrovnavaci zkousky) nebo propojuji oba programy do jednoho koordinovaného celku.

V rakouskych bakalatskych programech elementarni pedagogiky se vysoké skoly snazi,
aby kombinované studium co nejvice vyuzivalo kompetence studentti z praxe, stavélo na nich
a roz$irovalo je o védeckou a akademickou rovinu. Usiluji o ptekonani nevyhod kombinova-
ného studia (napt. malou ¢asovou dotaci kontaktni vyuky) pravidelnou online vyukou v tydnu,
ktera se ¢asto zamétuje na reflexi zku$enosti z praxe v kontextu teoretickych rdmcti. Rozvrh
je stanoven v predstihu, s mensim poétem vyukovych dni v tydnu a s pevnym vymezenim
studijnich dnt. Studenti tak mohou efektivné planovat studijni a dal$i zadvazky. Vysoké skoly
také omezuji rozsah vicedennich blokti. Garanti studijnich programu s potésenim uvadéli, Ze

25V némeckych programech rozvrh nastavuji tak, aby prezen¢nim studentiim kombinoval pravidelny vstup do praxe
(klinicky den v semestru, bloky praxe mimo vyukovy as semestru apod.) a vyuku na vysoké $kole. Casto ale umo#iiuje,
aby studenti mohli také pracovat na ¢aste¢ny uvazek.

259



soucasni studenti elementarni pedagogiky jsou nesmirné motivovani pro studium. Spatiuji
v ném svou cestu k profesionalizaci a nahlédnuti vlastni praxe prizmatem teorie a novych
vyzkumnych poznatkt.

Spole¢nym tématem pro budouci vyvoj v Némecku i Rakousku bylo pozadovani nového
kvalifika¢niho systému, ktery by zatazoval pracovniky v praxi do raznych kategorii podle
jejich kvalifikace a vytvaiel odlisné pracovni odpovédnosti. V Némecku to znamend odlisit
pozici vychovatel a pedagogti détstvi (a absolventt dalgich socialng-pedagogickych oborti),
v Rakousku jiné zatazeni pracovnikt s postsekundarnim pétiletym vzdélanim a téch s vyso-
koskolskym studiem na pedagogickych vysokych $kolach. Zde se prolinaji rimcové podminky
(tarifni zatazeni) a koncepce profesionalizace (systém odborné ptipravy raznych pedagogickych
pozic v pied$kolnim systému).

Charakteristiky profilt absolventt studijnich programi

Profily némeckych programti pedagogiky détstvi i rakouskych programii elementarni pedago-
giky maji fadu spole¢nych znakt. Zdtraznuji vyznam formovani védeckého habitu studenta
a jeho osobnostné orientovany rozvoj. Zahrnuji ptipravu studentti na ptevzeti fidicich rolf
a rozvoj jejich kompetenci v oblasti managementu. Profil studia obou typt programi cili na
rozvoj profesni autonomie, sebedtvéry, identity a mnohostranné oborové orientace. Hlasi se
k pojeti pedagoga jako reflektivniho praktika. Vyznamné misto zaujima, kromé pedagogickych
kompetenci obecnych a oborovych, také kompetence socidlni a kompetence, které se vztahuji
k préaci s rozmanitou skupinou déti a rodin?*® a k poskytovani poradenskych sluzeb v ramci
pedagogické podpory ditéte. V&decka orientace studia je doplnéna praktickou pfipravou stu-
dentty, ktera vsak nema mit prakticistni zameéteni, ale reflektivni charakter. Koresponduje to
s evropskymi trendy v pripravé predskolnich pedagogt.

Cirkevni vysoké $koly maji zna¢né zastoupeni v Némecku i Rakousku. Rozvoj studenta
v oblasti ndbozenskych témat je na téchto $kolach integrovan do profilu absolventa. Necili vak
zpravidla na izké denomina¢ni zaméteni, ale na komplexni orientaci studenta v problematice
mezinaboZzenského dialogu ve vzdélavani.

Profil studenta stavi na modelech kompetenci, které odpovidaji socidlné-pedagogickému
pojeti profese pedagoga v ptedskolnim vzdélavani. Némecké programy pedagogiky détstvi
navic udéluji kvalifikaci také k praci s détmi mladsiho 8kolniho véku v zatizenich denni péce
(mimogkolni aktivity). UmoZiiuji absolventiim Z4adat o udéleni statniho uznani, které je pak
opraviiuje k vykonu profese. Aby studijni program ved! k ziskani statniho uznani, musi splilovat
narodni kurikularni rdmec pro obor pedagogiky détstvi (KMK, 2010). V roce 2022 bylo formu-
lovano také tzv. Jadrové kurikulum (FBTS & EWFT, 2022), které stanovuje klitové tematické
oblasti a jejich kreditovy rozsah a ma doporucujicich charakter.

Rakousko néstroj statniho uznéni ani narodni kurikularni rimec nema. Vstup do praxe
je spojen s absolvovanim kvalifika¢niho studia. Profilace studijniho programu elementarni
pedagogiky vychdazi z narodniho kurikula pro predskolni vzdélavani.

26 Z hlediska jazyka, kultury, ndboZenstvi, genderu aj.
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Formalni a obsahové charakteristiky studijnich programua

Programy v obou zemich se zamétruji na poloZeni z&kladl celé $ite disciplin a oborovych
didaktik. Oba typy programu jsou vystaveny z moduli. Némecké programy pedagogiky dét-
V némeckych programech jsme identifikovali interdisciplinarni pojeti jak na irovni modult, tak
¢asto také na urovni dil¢ich kurza (pokud jsou do nich moduly ¢lenény). Rakouské programy
elementarni pedagogy maji ve vétsine interdisciplinarni charakter jen na trovni moduld, ale
diléi kurzy se jiz vétsinou ¢leni podle oborovych disciplin.

Némecké programy pedagogiky détstvi tvoii zpravidla 20-29 modult, jejichz studijni zatéz
lezi mezi 6-13 kredity. Vysoké $koly se vyznacuji vysokou pluralitou struktury studia i modulti.
Programy elementarni pedagogiky v Rakousku charakterizuje jednotnéjsi pojeti. Katalogy
modult pracuji s rozdélenim studia na slozky (zaklady pedagogiky, oborové zaklady, specificka
profilace a praxe). Velice podobny je také potet modulii (35-36), pouze vysoké $koly v jihovy-
chodni ¢asti Rakouska maji 20 moduld.

Studijni programy pedagogiky détstvi v Némecku pokryvaji rozsah 180 nebo 210 kreditti. Sed-
my semestr byva ve studiu zatazen z dtivodu plnéni povinné praxe (semestr praxe v prbghu &i
na konci studia), ktera je podminkou pro ziskani statniho uznani. Druhym dtivodem je navaznost
na magisterské programy, které v nékterych spolkovych zemich pocitaji se sedmisemestralnim
bakalatskym studiem. Studijni programy elementarni pedagogiky v Rakousku udéluji jednotné
pouze 180 kreditil. Studijni programy pedagogiky détstvi i elementarni pedagogiky v naprosté
vét$iné neumoziuji specializaéni profilaci prostfednictvim konkrétniho zaméteni béhem studia.
Studenti si mohou dil¢i profilaci zvolit individualng sami (v rdmci volitelnych moduli).

Pozoruhodné jsou také typy zakonéeni modult. Obé zemé preferuji pisemné vystupy zakon-
¢ujici modul jako celek (ptipadné diléi kurzy). Zamérem je omezit poéet dil¢ich zkousek a spi-
$e realizovat interdisciplinarni vystupy z moduld. Ojedinéle se vyskytuje ustni individualni
prezkouseni. Vétsinou se uplatiiovalo u modulti, které nebyly znalostné zaméteny, cilily na
profesni identitu pedagoga, poradenstvi ¢i komunikaci. Garanti spatiovali v istnim hodnocenf
*adu rizik pro objektivitu a spravedlnost ve vztahu ke studentovi. V8echny vysoké $koly proto
meély nastavené pravidlo, Ze tstni individualni zkouska musi mit formu komisionalniho zkou-
$eni. Za inspirativni povaZujeme Sirokou $kdalu typt zakonéeni, které zpravidla kombinuji vice
typtt vystupti. Jsou zaloZeny na kreativni praci studenta s odbornymi a vyzkumnymi sdélenimi
a reflexi praktické zkusenosti na pozadi teoretickych ramct.

Tematické zaméteni pedagogiky détstvi i elementarni pedagogiky sleduje v pritbéhu celého
studia védeckou orientaci a osobnostni a profesni rozvoj studentt. Obé slozky prochazi jako
¢ervend nit v8emi moduly. Cili na formovani reflektivniho postoje pedagogt, ktery se opira
o kvalitni informaéni zdroje (evidence-based). Atkoli pedagogika détstvi je v Némecku kvalifi-
ka¢nim studiem, jednotlivym oborovym didaktikdam je vénovan pomérné maly prostor (zpravidla
kolem péti kreditti na disciplinu). Studijni programy pedagogiky détstvi se vyznacuji extrémné
heterogennim ¢lenénim i zastoupenim oborovych didaktik. Hraniénim pojetim je na jednu
stranu vyuka didaktiky pouze v obecném didaktickém modulu (s piiklady piistupt v jednotli-
vych vzdélavacich oblastech). Na druhé strané je ¢lenéni didaktik blizké §kolskému konceptu.
Oba pdly se viak vyskytuji vyjimecéné a stfednim proudem je didakticka priprava sdruzujici
oborové didaktiky do interdisciplinarnich modult (estetické ptedméty; jazyk, komunikace, e
a jejich specialné-pedagogicka podpora; poradenstvi v socidlné-pedagogické oblasti; piirodni
védy a technika; motoricky rozvoj, pohyb a fe¢ apod.).
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Kli¢ovym tématem je v obou zemich rozvoj jazyka, nebot se oba systémy vypotadavaji jak
s vysokym poctem déti s nedostate¢nou znalosti néméiny, tak obecné s problémy ve vyvoji fec¢i
déti. Oblast jazyka a komunikace je v priméru dotovana dvojnasobnym pocétem kreditti neZ
vSechny ostatni didaktiky. Rovnéz otazky inkluze a specidlné-pedagogické pristupy jsou zastou-
peny jako samostatné moduly, ale navic prostupuji jako pratfezové téma moduly zaméfenymi
na oborové didaktiky a praktickou ptipravu. Estetické vychovy?” a télesné vychova maji nizsi
¢i stejnou dotaci jako oblasti medialn{, matematické, ptirodovédné a digitalni pregramotnosti.
Vyznamné misto méa interkulturni (a ndboZenska) vychova, mezindbozZensky dialog a etika.
V obou zemich je dtilezitou souéasti studijnich obsahtt management, fizeni skupin a interakce
s riznymi partnery v socidlné-pedagogickém prostoru. Jako téma s novym vyznamem, které je
potieba do budoucna posilit, je ochrana ditéte a rozvoj jeho kompetenci v oblasti bezpe¢nosti
a ochrany zdravi (v $irokém pojeti).

V Rakousku navazuje program elementarni pedagogiky v didaktice na ziskany zaklad ze sti‘e-
doskolské pripravy. Pfesto vénuje asi tietinu studijniho rozsahu oborovym didaktikam, v nichz
se také snazi o interdisciplinarni presahy. Paradoxné je tak didakticka p#iprava v rakouskych
programech elementarni pedagogiky intenzivnéj$i neZ v nékterych programech pedagogiky
détstvi v Némecku.

Zahrani¢ni mobilita je dtleZitou sou¢asti mnoha programt pedagogiky détstvi v Némecku,
zpravidla v prihrani¢nich spolkovych zemich a ndrodnostné rozmanitych regionech. Vysoké
gkoly obecné mobilitu podporuji. Nékteré pro ni vymezuji uréity semestr (zpravidla na zat¢atku
druhé poloviny studia) a za¢leiiuji do ngj ptedméty, k nimz je obsahové snadné najit ekvivalenty
na zahrani¢nich univerzitach a vysokych $kolach. Povinny semestr v zahrani¢i nebo povinnou
tydenni staz (¢i studijni cestu) zatazuji $koly spiSe vyjimeéné - zpravidla pak renomované $koly
v oboru pedagogiky détstvi. Zahrani¢ni zkuSenost mutze tvotit také praxe v cilové oblasti v jiné
zemi nebo semestralni praxe v mezinarodn{ instituci (pfed$kolnim zatizeni).

Prakticka ptiprava se realizuje v riznych podobéch. Jeji rozsah je stanoven na minimalné
30 kreditfi, ovSem na fadé vysokych kol dosahuje i vice nez 40 kreditt. Zpravidla je integro-
vana do vice semestrt. Existuji v§ak i programy, které maji praxe v malém rozsahu vélenéné
do oborové zamétenych modult a hlavni praxe se realizuje v samostatném semestru, jenz je
k tomu urcen.

Vysokoskolské studijni programy v Némecku a Rakousku smétuji k rozvoji kompetenci
budouciho pedagoga. Mensi pozornost vénuji dil¢im oborovym znalostem a dovednostem.
Jsou postaveny na koncepci celozivotniho profesniho riastu. Bakalarské studium - zvlasté
pedagogika détstvi v Némecku - chce poskytnout studenttim zékladni oborovou vybavenost.
osobnostni rozvoj studenta, ktery bude vnimat potiebu se dale vzdélavat a individualne ridit
svij profesni rozvoj. Proto je velky prostor vénovan profesni sebereflexi, reflexi pedagogic-
kych zkuSenosti, rozvoji otevieného mysleni a demokratickych postoji studentd. Zamérem
je, aby absolvent dokazal pracovat s vysoce heterogennimi skupinami déti a umeél podporovat
u kazdého jedince osobnostni riist, samostatnost, odpovédnost a charakteristiky dtileZité pro
zivot v demokratické spole¢nosti.

27 Az na jednotlivé ptipady se v programech nevyucuje hra na néstroj.
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11 Zaver

V némecky mluvicich zemich ziskavaji pedagogové pro predskolni vzdélavani tradi¢né odborné
vzdélani na sttedoskolské a tercidrni nevysokoskolské trovni. Historicky institucionalismus
pracuje s poznatkem, Ze zasadni reformy se realizuji vzdy po néjakém socio-politickém zvra-
tu. Tato teorie koresponduje i s vyvojem profesionalizace a akademizace odborné ptipravy
predgkolnich pedagogti v Némecku, Rakousku a Svycarsku. Vysledky Setfeni PISA z roku
2000 jsou ve vsech tfech némecky mluvicich zemich vnimany jako obdobi PISA-$oku. Reformy
ve vzdélavacich systémech iniciované v devadesatych letech 20. stoleti byly touto udalosti
urychleny a institucionalizace ptedskolniho vzdélavani i profesni ptipravy jeho pedagogickeé-
ho personélu byla v prvnich dvou dekadach 21. stoleti ukotvena na narodni i spolkové drovni
(v roviné legislativy i kurikula).

Systém ptredskolnich instituci i politicky establishment v§ak vykazuje mechanismy repro-
dukce tradi¢nich pristupi. Nejen v pedagogické praxi (napt. transformace sebepojeti pied-
gkolnich pedagogu), ale piedevsim v politické roviné se inovace prosazuji pomalu. Politi-
ci sice vice nez dvé desetileti deklaruji vyznam ptedskolniho vzdélavani, ale vy$e investic
i politické podpory pro implementaci opatieni na podporu kvality a komplexni transformace
neni dostatet¢na. Rada inovaci se realizovala jinak, nez bylo ptivodné zamysleno.

Ve vyvoji profesionalizace pedagogti v ptedskolnim vzdélavani v Némecku a Rakousku iden-
tifikujeme fadu mechanism?i, které popisuje teoreticky rdmec historického institucionalismu.
Potteba vysokoskolské pripravy predskolnich pedagogt se stala v némeckém prostiedi ,sdile-
nou kognitivni normou*.?® Vytstila v otevieni specializovaného akademického vzdélavani
a institucionalizaci bakalafského vysokoskolského vzdélani pro piedskolni pedagogy.
Vysokoskolskd priprava je nahliZzena jako kli¢ovy piedpoklad toho, aby se realné zvysila kva-
lita piedskolniho vzdélavani a aby podpora déti byla efektivni a umoznila rozvoj potencialu
kazdého jedince. A¢koli rAmcové podminky i politickd podpora v Némecku a Rakousku nejsou
zdaleka idealni, vysokym $koldm se podatilo etablovat bakalatské studijni programy. DokdZzou
pokryt soutasnou poptavku uchazect o studium pedagogiky détstvi a elementarni pedagogiky
a absolventi predstavuji potencial pro dal$i budovani oboru. Mnohé vysoké skoly ¢eli znaénym
prekazkam (absence adekvatni finan¢ni podpory ze strany statu), navzdory tomu se jim podatilo
vytvorit autonomni programy. Inovace iniciované vysokymi $kolami se postupné legitimizovaly
na urovni politik, které zaclenily vysokoskolskou pfipravu do legislativnich rdmcti i strategic-
kych koncepci (piestoZe jesté nekomplexné). Status pedagogti v piedskolnim vzdélavani se
zvys$il také ve verejném minéni - od pe¢ovatelské role k pozici pedagoga, ktery doprovazi dité
prvnimi roky formdlniho vzdélavani.

Ve vyvoji vysokoskolskych programi v némecky mluvicich zemich identifikujeme vyznam-
nou zavislost na dosavadnim vyvoji pfed$kolnich zatizeni a jejich strukturnich podminkach.
Ptsobeni globalni kultury vzdélavani se vSak také odrazi v akademizaci pfipravy piedskol-
nich pedagogti a posunech v jejim oborovém zaméteni, i kdyZ v kazdé ze sledovanych zemi
trochu jinym smeérem. Jednotlivé staty i samotné vysoké 8koly ptijaly fadu mezindrodnich
modelt, kterym vtiskly narodni podobu a zaélenily je do ptivodni tradice. P¥ikladem ptijeti
zahrani¢nich modelt je implementace kompetenéniho pojeti do studia, jeho modularizace
a interdisciplinarni pojeti modult. Pokra¢ovani narodnich tradic se zrcadli v tom, Ze v mnoha
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némeckych a rakouskych vysokych $kolach se interdisciplinarita moduli realizuje jen ¢astecné.
Ve studijnich programech byvaji kurzy vyucovany oddélené a je otdzkou, nakolik se oborova
integrace opravdu uskutec¢niuje. Nékteré narodni elementy vyzdvihovali zastupci vysokych $kol
jako dulezité a plédovali pro jejich udrZeni (napt. ptivodni uzsi zaméteni pedagogiky détstvi
na piedskolni vék). V realité se programy v$ak promériuji, protoZe podléhaji vnéj$im tlakiim
efektivity, zaméstnatelnosti a ekonomickym hledisktim ziizovatelt i statu. Jsou tak vedlej$im
vlivem globdaln{ kultury vzdélavani.

Snaha o formalni zvyseni irovneé kvalifikace ptedskolnich pedagogti nekoresponduje s politic-
kymi zajmy, které potiebuji pokryt narok ditéte na misto v zatizeni denni péce. Vetfejné politiky
v Némecku a Rakousku se snaZi co nejrychleji ziskat novy persondl a zajistit legislativni narok
rodin. Proto zpravidla snizuji vstupni poZzadavky na pedagogy a zvySuji po¢et pomocného per-
sondlu. Vysledek v8ak neni z hlediska pedagogické kvality prili§ pozitivni. Vytvareni zkratek
pro vstup do praxe vede k celkové dekvalifikaci a deprofesionalizaci.

V souladu se zavéry historického institucionalismu konstatujeme, Ze typicky volna vazba
charakteristicka pro vysoké skoly se i v némecky mluvicich zemich stava tésnéjsi.
Garanti studijnich programti v Némecku v nékolika ptipadech uvadéli, Ze se pivodni koncept
akademické svobody na jejich vysokych $kolach omezuje. Je zde relativné pevné stanoven
kanon modult a studenti maji pouze diléi moznost volby. Studium se tak vzdaluje tradi¢ni-
mu univerzitnimu pojeti nabidky predmétt a ptiblizuje se ,8kolni“ podobé kurikula s mensi
variabilitou pfedmétt. Podmiriuji to jednak akredita¢ni podminky (exogenni faktory), jednak
kapacitni moZnosti vysokych $kol (endogenni faktory).

Podobné uzky kanon predmétt ve vysokoskolském kurikulu elementarni pedagogiky iden-
tifikujeme také v Rakousku. Zde je svoboda vysokych $kol navic omezena jes$té spolupraci étyt
regiondlnich spolecenstvi vysokych $kol, které vytvorily bakalaiské programy elementarni
pedagogy spole¢né a v nékterych ptipadech je dokonce vyucuji ve sdileném programu. Naopak
v organizaci studia usiluji vysoké $koly o zvySeni flexibility a propojeni teoretické piipravy
s praktickou ¢innosti studenta v pted$kolnim sektoru. Tyto inovace jsou podminény na jednu
stranu snahou byt otevienou instituci pro potfeby studenti (skloubeni studijniho a pracovniho
Zivota), na druhé strané stoji marketingové zajmy vysokych §kol, které chtéji zajistit dostatecny
pocet studentt pro své programy. Ttetim aktérem jsou spolkové zemé, které pottebuji naplnit
personalni kapacity v pted$kolnim sektoru.

Mechanismy popisované historickym institucionalismem identifikujeme také ve vyvoji vzdé-
lavacich cilt a obsahti. Cile se modifikovaly podle kompetenci a studijni programy je koncipuji
velice progresivné v Némecku i Rakousku. V pojeti obsahti pedagogiky détstvi spatiujeme
znad¢ny vliv typu vysoké skoly (pedagogicka vs. socialné zaméiena), specifik jejiho ztizovatele
(vetejnéa vs. cirkevni) i vzdélani garanta programu a jeho profesni drahy v oboru (pedagogic-
k& orientace vs. zaméteni{ na socialni sektor). Pojeti studijnich programt pedagogiky détstvi
pokryva skalu pfistupti vice ¢i méné se priblizujicich socialné-pedagogickému modelu. Otevira
otazku samotného pojeti predskolniho vzdélavani, které respektuje dité a vytvaii mu takové
pitilezitosti, které mu umozni se rozvinout, Zit a spoluutvatet demokratickou spole¢nost.

V koncepci studijnich programtt némecky mluvicich zemi chceme vyzdvihnout pfistup ke
kultivaci osobnosti pedagoga a pojeti didaktiky v pted$kolnim vzdélavani. Odrazi socidlné-
pedagogickou tradici ptedskolni vychovy v némecky mluvicich zemich, ale také pedagogické
inovace a sou¢asné poznatky vyzkumu. Vyuka studentti vychéazi z reflexe vlastnich prekoncep-
t a zkuSenosti. Studenti se nejdiive u¢i porozumet ditéti, jeho uc¢eni a specifiktim. Ziskavaji
znalosti o jeho vyvoji a vnitfnich dispozicich. U¢i se rozumét hi'e a spontanni ¢innosti ditéte
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a identifikovat v ni procesy uéeni. V nasledujicim kroku se teprve zaméfuji na metodické
a didaktické ptisobeni pedagoga. Cilem je tedy nejdtive poznat dité a teprve nasledné hledat
cesty k podpote jeho uéeni. Student vrista do role privodce ditéte na jeho cesté k poznavani
sebe, druhych i okolniho svéta. Neni u¢itelem, ktery déti vyucuje. Doprovazi dité a s respektem
mu naslouchd. Pomaha mu ptijimat nové Zivotni role a vyrovnavat se s vyzvami sou¢asného
svéta. Je znovu a znovu pripraven vytvaret podminky, které poméahaji ditéti nachéazet odpovédi
na jeho otazky a vytvéatet prilezitosti pro nové objevovani a radost z uceni.
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12 English summary

The monograph compares the concept of university education of pre-school educators in Ger-
man-speaking countries. Current developments in initial professional studies largely reflect
the changes of preparing teachers for the profession in Western European countries and within
the European Union. These are regions with a long democratic tradition, whose systems are
currently seeking ways to respond pedagogically to the increasing diversity in early child-
hood education. One of the responses to these challenges is the drive to professionalise and
increase the proportion of academically qualified staff in practice. The concept of pre-school
education is closely linked to the concept of professional development of educators, which has
undergone a significant transformation in the 21st century within German-speaking countries.
A key characteristic of pre-school systems in Germany and Austria is the socio-pedagogical
approach, which sets itself apart from school-based approaches to the child. On the other
hand, over the last 30 years Swiss pre-primary education has orientated itself towards a pre-
primary model, with two years of pre-primary education becoming part of primary school and
therefore the integration of initial professional studies into joint degree programmes with
primary education.

The study employs historical institutionalism as an interpretive framework for the analysis
of professional preparation of pre-school educators in German-speaking countries. Epistemo-
logically, it is based upon a constructivist research paradigm, and it analyses the processes of
institutionalisation of higher education training. The research employs the methodology of
comparative pedagogy and is designed as a multi-case study. Consistent with the approaches
of comparative education research, the study characterises the development of the profes-
sional preparation of educators in the context of the development of pre-school education
and contextualises it at the macro/micro level, in relation to political, social and educational
changes. The data collection took place between 2011 and 2023.

The theoretical background is based upon the results of an analysis of initial professional
studies for educators in German-speaking countries. The data sources are legislative and cur-
riculum documents, historical sources and national statistics while the empirical section is
based on content analysis of the study programmes of selected German (n=20) and Austrian
bachelor programmes (n=7). Secondary data sources were interviews with the leaders of these
programmes (n=27), i.e. childhood pedagogy in Germany and elementary pedagogy in Austria.
This enabled triangulation of the data and also gave insights into the context of their origin,
conception and conditions of implementation. The inductive analysis summarises selected
key similarities and differences in the professional preparation of pre-school educators be-
tween the countries studied, integrates the results of the empirical analysis of the curricula
and interview data, and re-contextualises partial findings using theoretical frameworks. The
study presents diverse approaches to forming the professional profiles of graduates of degree
programmes and compares their characteristics at the national level. The main section is
devoted to a systematic presentation of the thematic focus of the study content of bachelor
degree programmes at the universities under consideration and highlights the differences in
the conception of the modules in the study programmes within the two countries.

Despite the same desire for professionalisation at the beginning of the 21st century, the
structures of professional preparation of pre-school educators have developed differently. The
universities of applied sciences are striving to improve the quality of professional development

267



of educators as well as their professional status. Germany and Austria have retained a specific
profile of educators working with children in early childhood education organisations. Due
to economic and political pressures, childhood pedagogy in Germany has expanded from
a narrowly focused period (ages 0-6 years) to working with children aged 0-10 years (ISCED
0 and other day care settings). In Austria, elementary pedagogy (ages 0-6 years) focuses on
post-secondary graduates and their professional development, especially in the fields of lead-
ership, management and inclusive pedagogy. Both countries emphasise the specific nature of
the professional preparation of educators (ISCED 0) as distinct from the concept of teacher
education (ISCED 1, 2 and 3).

In Germany, although national frameworks specify the key concepts and contents of initial
professional studies, the variation in programmes is significant. The Austrian programmes
have four main curricula which are close in form and content and common to the universities
that cooperate within a region. All modules within the analysed study programmes have an
emphasis on interdisciplinary experience (with a minimum of 30 credits), the development of
the student's scientific habitus and evidence-based approaches to pedagogical practice. The
universities do not support instructional methods in early childhood education, which is con-
sistent with their concept of professional preparation and the representation of modules in the
study programmes. Significant proportions of study are devoted to children‘s communicative
competences, multilingualism, inclusion, assessment, quality development, partnership with
the family and management as well as work in a multiprofessional pedagogical team. The study
programmes use a competency model to define the profile and outcomes of the modules.

In summary, the study aims at developing the professional abilities of a reflective practitioner
who understands the value of a constructivist approach and the necessity for accompanying,
rather than instructing, the child during the process of learning.
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14 Terminologicky slovnik

Zkratky spolkovych zemi Némecka

BB Braniborsko NI Soln{ Sasko

BE Berlin NW Severni Poryni-Vestfalsko
BW Badensko-Wiirttembersko RP Poryni-Falc

BY Barvorsko SH Slesvicko-Holstynsko

HB Brémy SL Sarsko

HE Hesensko SN Sasko

HH Hambutk ST Sasko-Anhaltsko

MV Meklenbursko-Ptedni Pomoiansko TH Durynsko

Mezinarodni klasifikace vzdélavani

ISCED - Internation Standard
Classification of Education

Klasifikace vzdélani (CZ-ISCED 2011) byla zavedena sdélenim Ceského
statistického uiadu s u¢innosti od 1. ledna 2014.

ISCED 010 - Early Childhood
Development

Zatizeni poskytujici péée a podporu rozvoje o déti v ptedskolnim véku

ISCED 020 - Pre-primary Education

Zatizeni poskytujici preprimdarni vzdélavani

ISCED 100 - Primary Education

Primérn{ vzdélavéani, odpovida prvnimu stupni zdkladnfho vzdélavani
vCR

Némecko
Krippe Jesle pro déti ve véku 0-3 roky
Predskolni zatizeni pro déti ve véku 3-6 let, v 19. stoleti ptekladame
Kindergarten jako détskd zahrddka (ve vztahu k pedagogice F. Frobela), od 20. stoleti

pouzivame obecnéjsi pieklad predskolni zafizent

(Kinder-)Tageseinrichtungen fiir
Kinder aller Altersgruppen

Zatizeni denni péce o déti - instituce poskytuji sluzby piedskolni vychovy,
vzdélavani a péce. Patif pod né také druziny. Tyto instituce ¢asto sdruzuji
sluzby v rdmci jedné instituce (budovy). Cast sluZeb, které jsou uréeny
pro déti v pied$kolnim véku patif pod ISCED 010 a 020. V rdmci jedné
instituce ¢asto déli déti podle véku (skupiny do 1 roku, mladsi 3 let, 3-6
let). Patti do vzdélavaciho systému, nikoli do systému socialniho zajisténi.

Grundschule

Odpovida primarnimu stupni vzdélavani (tj. ekvivalent 1. stupné
zakladniho vzdélavani v CR)

Erzieher/Erzieherin

Vychovatel je hlavni profil pracovnika v pted$kolnich institucich

(ISCED 010 a 020) s velice $irokym profilem na praci s détmi a mladezi
bez specializace na pied$kolni pedagogiku. V Némecku se nenazyvaji
pedagogickeé sily v predskolnim vzdélavani ucitel, ale pedagog. Kvalifikaéni
vzdélani probihd na vyssich odbornych skolach.

Kindheitspadagoge

Pedagog détstvi je novy profil pracovnika v pfeds$kolnich institucich
(ISCED 010 a 020) a zatizenich péc¢e o déti v mimogkolnim ¢ase (druZiny).
Kvalifika¢ni vzdélani probiha na vysokych $kolach.

Frithpadagogik

Pojem oznacujici pedagogickou disciplinu zabyvajici se vychovou,
vzdélavani a pééi o déti ve véku 0-6 let.
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Méné frekventovany pojem v soutasnosti; oznacujici pedagogickou

Elementarpadagogik disciplinu zabyvajici se vychovou, vzdélavanim a péci o déti ve véku 0-6
let.
Pojem oznacujici pedagogickou disciplinu zabyvajici se vychovou,
Kindheitspadagogik vzdélavani a péci o déti ve véku 0-10 let v piedskolnich institucich

a zatizenich péce o déti v mimoskolnim ¢ase (druziny).

Tageseltern (Tagesmutter,
Tagesvater)

Pracovnici poskytujici neinstitucionalni péci o déti (odpovida pozici
chiivy).

Berufsfachschule,

Vys$si odborna $kola, nabizi naptiklad program vychovatelstvi

Hochschulen fiir Angewandte
Wissenschaften, Fachschule,
Berufsakademie

Vysoké 8koly poskytujici profesné zamétené studijni programy, véetné
pedagogiky détstvi.

Studium generale

Studium generale oznacuje jeden nebo vice volitelnych modulii v prabéhu
studia, zpravidla v jeho druhé poloving. Jedna se vét$inou o tematicky
$iteji orientované kurzy, nabizejici studentim napti¢ studijnimi programy
na vysoké $kole rozsiteni perspektivy nad jejich obor.

Weiterbildungsinitiative
Frithpadagogische Fachkréfte
(WiFF)

Nérodni iniciativa za profesionalizaci a odborny rozvoj pedagogického
personalu v Némecku. Nabiz{ informaéni zdroje, sitovani. Realizuje
vyzkum odborné ptipravy pedagogti v pied$kolnim vzdélavani.
Zpracovava koncepéni materialy pro dalsi vyvoj odborné piipravy
pedagogu. Patii ke kli¢ovym odbornym aktértim v oblasti
profesionalizace.

Rakousko

Kinderkrippe

Jesle pro déti ve véku 0-3 roky

Kindergarten

Predskolni zatizeni pro déti ve véku 3-6 let, v 19. stoleti ptekladame
jako détskd zahrddka (ve vztahu k pedagogice F. Frobela), od 20. stoleti
pouzivame obecnéjsi pieklad predskolni zafizent

Alterserweiterte
Bildungseinrichtung

Pieds$kolni zatizeni piijimajici déti od 0-6 let. Jedna se o nové oznacéeni
predskolniho sektoru, které chce ukazovat na vzdélavaci roli pted$kolnich
zatizeni. Instituce poskytuji sluzby ptedskolni vychovy, vzdélavani a péce.
Tyto instituce jsou uréeny pro déti v pfedskolnim véku (ISCED 010 a 020).
V ramci jedné instituce ¢asto déli déti podle véku (skupiny do 1 roku,
mladsi 3 let, 3-6 let). Patti do vzdélavaciho systému.

Volksschule

Odpovida primarnimu stupni vzdélavani (tj. ekvivalent 1. stupné
zékladntho vzdélavéni v CR)

Elementarpadagoge

Elementarni pedagog je hlavni profil pracovnika v pted$kolnich
institucich (ISCED 010 a 020) s profilem na praci s détmi ve véku 0-6 let.
V Rakousku se nenazyvaji pedagogické sily v pted$kolnim vzdélavani
uditel, ale elementdrni pedagog. Kvalifika¢ni vzdélani probiha na BAfEP.

Elementarpadagogik

Relativné novy pojem oznacujici predskolni pedagogiku, pedagogickou
disciplinu zabyvajici se vychovou, vzdélavanim a péci o déti ve véku 0-6
let. Tento pojem nahradil starsi pojmy (napt. Kindergartenpddagogik).
Cilem je poukazat na vyznam pied$kolni pedagogiky jako po¢ate¢niho
stupneé vzdélavani.

Tageseltern (Tagesmutter,
Tagesvater)

Pracovnici poskytujici neinstitucionalni pé¢i o déti (odpovida pozici
chivy).

Schuleingangsphase

Uvodni faze $kolni dochazky pokryvé 1-2 ro¢nik primérni $koly v nékolika
modelech fungovéani. Cilem je zajistit flexibilni za¢atek $kolniho
vzdélavani.
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BAKIP - Bildungsanstalt fiir
Kindergartenpadagogik

Vzdglavaci tstav pro predskolni pedagogiku (doslova pedagogiku détské
zahradky). Od roku 2016 jsou instituce ptejmenovany na BAfEP. Jedna

se 0 vyvoj statusu a pojeti pfedskolniho vzdélavani a odborné ptipravy
pracovniki.

BAfEP - Bildungsanstalt fiir
Elementarpadagogik

Vzdélavaci ustav pro elementéarni pedagogiku poskytuji kvalifika¢ni
sttedogkolské vzdeélani (5leté). Posledni dva roky se aktualné fadi
k postsekundarnimu stupni vzdélani.

BASOP - Bildungsanstalt fiir

Vzdélavaci ustav pro socidlni pedagogiku poskytuji kvalifikaéni
sttedogkolské vzdeélani (5leté) pro socidlni pedagogy. Nekvalifikuje piimo

Sozialpadagogik pro praci v pfedskolnim (tj. elementéarni) vzdélavani v Rakousku.
Specificky typ instituce poskytujici postsekundarni stupen kvalifikace

Kolleg (dvouleté studium). Jedna se o druhou kvalifikaéni cestu pro elementarni
pedagogy.

Entwicklungsverbund Spolek vysokych $kol spolupracujicich v ramci &tyt* regiont na tvorbé

a realizaci bakalarskych studijnich programi elementarni pedagogika

PH - Padagogische Hochschule

Pedagogicka vysoka $kola je instituce, na které se v Rakousku realizuji
bakalarské programy elementarni pedagogiky

STEOP - Studieneingangs- und
Orientierungsphase

Uvodni a orienta&ni faze v bakalatském studiu sloui ke zvladnuti
zékladn{ orientace studenta ve studiu a splnénf tvodnich souéésti studia.
Jeji splnéni je podminkou pro pokra¢ovani ve studiu.

Svycarsko

Kindertagesstatten

Zatizeni denni pécée o déti. Patii k tzv. institucionalni péé¢i v ramci
socidlniho sektoru. Poskytuji vychovu a péci o déti mimo rodinu. Nejedna
se o vzdélavaci instituce. Nejsou soudasti vzdélavaciho systému.

Kindergarten

Predskolni zatizeni typu matei'ska $kola (ISCED 020). Poskytuje
vzdélavani a vychovu ditéte, zpravidla nezajistuje péci o dité (stravovani,
odpotinek, celodenni péce o dité). Provoz piedskolniho zatizeni tohoto
typu se ¢asové kryje s vyutovaci dobou na primarnim stupni vzdélavani.
Kindergarten tvoti 2 roku preprimarniho vzdélavani a nové spada pod tzv.
Primarstufe, tj. primarni stuperi (vék déti 4-12 let). Dochazka je soudasti
povinné $kolni dochézky. Dité m4 status $koldka. Vzdélavaci proces se
nazyva vyukou. V téchto aspektech se zasadné lisi od pojeti predskolniho
stupné v Némecku a Rakousku.

Grundstufe

Uvodni stupeti vzdélavéni pro déti od 4 do 7 let. Spojuje dva predskolni
roky s 1. ro¢nikem primédrniho vzdélavéani. Predstavuje alternativni model
zatatku povinné skolni dochazky.

Basisstufe

Uvodni stupeti vzdélavani pro déti od 4 do 8 let. Spojuje dva predskolni
roky s 1.-2. roénikem primarniho vzdélavani. Pfedstavuje alternativni
model za¢atku povinné $kolni dochazky.

Unterstufe

Uvodni stupet vzdélavani pro déti od 4 do 8 let. Obecné oznadeni pro
prvni 4 roky povinného vzdélavani (1.-4. t¥ida, tj. 2 roky preprimarniho
vzdélavani (ISCED 020) a 2 roky primarniho vzdélavani.

Primarstufe

Primdrni stupeti. Specificky $vycarské oznaceni prvnich 8 let povinného
vzdélavani. Déli dvou cykld (1.-4. tfida a 5.-8. t¥ida), Pokryva tedy 2 roky
preprimarniho vzdélavani (ISCED 020) a 6 let priméarntho vzdélavani.

Lehrer/Lehrerin

Utitel je oznaceni pro pedagogické pracovniky od prepriméarniho
vzdélavani vyse. Ve Svycarsku se jedna o hlavni pedagogickou silu
pracujici v pfedskolnich zatizenich (typu Kindergarten, ISCED 020).

Kindererzieher/-erzieherin

Kleinkinderzieher/-erzieherin, dipl.

Pracovnik v zatizenich denni péce o déti v pted$kolnim a $kolnim véku
v zatizenich denni péce a dalsich sluzbach (déti se dochazeji také ve
véku od 4 let vySe, a to v dobé mimo vyuku v preprimarnim a primarnim
vzdelavani, tj. rano, v poledne na obéd, odpoledne).
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15 Prilohy

Priloha 1
Struktura jednotlivijch typt predskolnich zafizeni v Némecku (stav biezen 2021)

Jesle (< 4 roky)
® Matef. Skoly (3 r. a2 do Skol. véku)

Wc!lskodn_l ® Matef. 8koly (2 r. a2 do SKol. véku)
““’:.".E i @ Kluby pro déti ve skolnim véku

@ Smisené détské skupiny

V%

Zdroj: Bertelsmann Stiftung, 2021, pteloZeno autorkou

Priloha 2
Tematické oblasti ve vzdéldvacich pldnech spolkovych zemi Némecka (podle zastoupeni oblasti

v jednotlivyjch spolkocijh zemich)

JazykiLteratura, Komunikace I
Matematika [N snoch viech
Ptiroda (véda) |- zemi
zdravi [
Hudba -
Pohyb a sport
feconika Ve vzdalavacich
Telo N planech vice nez
NabozZenstvi a hodnoty RS poloviny zemi
Média IR
Zivetni prostieci N
Uméni/Zobrazovani, Tvoreni
Socialné-emotni uéeni  [INEGEGGENG Ve vzdélavacich
Ostatniy 0 e — planech jednotlivych

0123456 7 8 9 10111213 14 15 16 Zem!

Pocet spolkovych zemi, které zahrnuji danou tematickou
oblast ve vzdélavacim planu.

1) Oblasti jako spoletnost a politika

Zdroj: Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022, s. 98, pteloZeno autorkou
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Priloha 3

Casovy rozvrh ttiletého vzdéldvactho programu na vzdéldvacich tistavech od roku 1957

Predméty Tydenni po¢et hodin za studium
Nabozenstvi 6
Pedagogika (Erziehungslehre) 6
Specialni odborné dovednosti 2
Prakticka vychovna préace

Némcina 10
Matematika 6
Zemepis

Déjepis 8
Obc¢anska vychova a pravo

Ptirodopis 7
Somatologie a zdravovéda

Umeélecka tvorba

My 15
Remesla

Remesla 6
Zpév a hudba 5
Instrumentélni hudba 4
Domaéci hospodatstvi 4
Télesné vychova 7
Celkem 106 (1. roé./35 hodin, 2./35., 3./36)

Nepovinné piredméty

7ivé cizi jazyky 6
Tésnopis 2
Instrumentélni hudba 2

Zdroj: Kellner, 2009, s. 180, upraveno autorkou
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Priloha 4
Prehled hlavnich reformnich kroki v letech 1994-2009

1994 1995 | 1996 [ 1997] 1998 | 1999 2000 [2001] 2002 | 2003 [2004] 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
EDK-Studiengruppe 4bis8
EDK-Dossier 48 - koncepce vychovy 4-8letych déti
IEDK—Dossier 57 - Zprava k vzdélavani uditeli pro Basisstufe
|EDK—Empfehlungen - doporudeni pro vzdélavani 4-8letych déti ve Svycarsku

Projektorganisation EDK-Ost
|Projekt EDK-Ost 4bis8: Basiss tufe/Grunds tufe
Povinné predSkolni vzdélavani (vdélce 1-2 roky)

Basilei Appenzell
astie)- Schaff | Innerthoden | Obwalden, | Thurgau, |St. Gallen, .
Luzern | Aargau | Glarus | venkov, o Freiburg
. hausen| Basilej- Schwyz Zug Curych
Nidwalden mésto

Novy vzdélavaci plan kantonu Bern - dal§ich 10 némecky mluvicich kantoni plan pievzalo

Novy vzdélavaci plan kantonu Tessin
"PISA-Schreck"

Aktionsplan PISA
Novy vzdélavaci plan francouzsky mluvicich kantoni (PECARO)

Zména ustavy (¢lanek 62 VzdElavani)
HarmoS-

Vytvoi‘en HarmoS- Konkordat

Konkordat vstoupil v
platnost

Zdroj: Wannack, 2008 a vlastni re$er$e autorky

Priloha 5
Podet déti na jednoho pedagoga - jeslové skupiny s détmi mladsimi 3 let (2020)

Pocet déti na pedagoga
(pedagog : pocet déti)

@do1:25
@®od1:25do1:35

vicenez1:3,5
Doporuceni poctu personalu od
nadace Bertelsmann Stiftung:

1 : 3 pro skupiny déti mladsich 3 let

80 90 100

Zdroj: Bertelsmann Stiftung, 2022a, pi‘eloZeno autorkou
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Priloha 6

Podet déti na jednoho pedagoga - skupiny s détmi starsimi 3 let (2020)

Poctet déti na pedagoga
(pedagog : potet déti)

@do1:7
@®@od1:7do1:8

@ vicenez1:8
Doporuéeni pottu personalu od
nadace Bertelsmann Stiftung:

1:7,5 pro skupiny s predskolnimi
détmi od 3 let

20 30 40 50 60 70 80 90 100
v %

Zdroj: Bertelsmann Stiftung, 2022a, ptelozeno autorkou

P¥iloha 7

Priehled zastoupent vefejnyjch a soukromyjch ztizovatelii v Rakousku

Burgenland
Korutany

Dolni Rakousko
Salchursko
Styrsko
Tyrolsko

Horni Rakousko
Vorarlbersko

Vider

Zafizeni podle zfizovatelll ve spolkovych zemich, akad. rok 2020/21

@vefejna
O soukroma

o 200 400 600 800 1.000 1.200 1.400 1.600 1.800 2.000 2.200 2.400 2.600

Potet zafizeni v oblasti pfedskolniho vzdélavani (ISCED 0)

Zdroj: Mitterer, Hochholdinger & Seisenbacher, 2022, s. 20, pteloZeno autorkou
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Priloha 8
Némecko - subdiscipliny pedagogiky détstvi - pocet vyskytu jednotlivyjch tematickych oblasti
v katalogu moduli jednotlivych studijnich programi (n=20)

Teorie a praxe hry

Pojeti uceni ditéte

Déjiny pedagogiky
détstvi

Pedagogické
koncepty 3 2 1 2
a didaktické pristupy

Pozorovani,
dokumentace,
hodnoceni/
diagnostika

Prostory a jejich
piiprava

Vzdélavaci plany
a planovani

Specifika prace
s détmi v raném 2 2 1 2 1 0 0 0 1 0 1 2 0 1 1 0 0 0 2 1 17
veku (0-3)

SUM (N=20) 13 [ 1 [10 [ 1 [ |1 |o9 1 |9 13 |7 5 | 9 8 6 | 12 | 8 n |9 12 | 219
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Priloha 9
Némecko - oborové didaktiky - pocet vyskytii jednotlivych tematickych oblasti v katalogu modulii
jednotlivych studijnich programi (n=20)

Rozvoj jazyka
a komunikace

Matematika, rozvoj
matematického
mysleni

21

Pifrodni védy
a ekologie

Vytvarné vychova

Hudebni vychova

19

37

21

Didaktika t&lesné
vychovy

23

Vychova ke zdravi
a hygiena

26

Tanec a kultura
pohybu

10

Dramaticka vychova

Medialni vychova (+)

Nabozenska vychova,
etika, moralnf
vychova,

filozofovani (+)

10

Didaktika druhého
jazyka

31

SUM

29

29

21

14

19

14

14

16

14

19

14

288
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Priloha 10

Rakousko - subdiscipliny elementdrni pedagogiky - pocet vyskytt tematickyjch oblasti v katalogu
modulli jednotlivych studijnich programii (n=4)

Siid-Ost: PPH Mitte: PH Oberos- West: PH q q
. A . s Nord-Ost: Kirchliche
Augustinum, terreich, Private Tirol, PH PH Wien/Krems, PH
Elementarni pedagogika PH Steiermark, PH der Diozese Vorarlberg, Niederds terreiclll PH Total
PH Burgenland, Linz, PH Salzburg Kirchliche PH Wien ’
PH Kérnten Stefan Zweig Edith Stein
Teorie a praxe hry 0 9 0 3 12
Pojeti u¢eni ditéte 2 7 2 4 15
Déjiny piedskolni pedagogiky 0 & B) 2 8
Pedagogické koncepty
a didaktické piistupy d Z 2 2 e
Pozorovam,ldokumentace 1 6 4 4 25
a hodnoceni
Prostory a jejich ptiprava 1 2 2 1 6
Vzdélavaci plany a planovani 5 5 6 1 17
Specifika prace s détmi
v raném véku (0-3) v © 1 v 1
SUM 23 39 20 20 102
Priloha 11

Rakousko - Témata v oblasti jazyka a komunikace zahrnutd do studijnich programti elementdrn{
pedagogy podle zarazeni do semestru

Mitte: PH 0 ich, q
Siid-Ost: PPH Augustinum, PH Prlit::te PHOE::.;)Sitile::;cLi’nz West: PH Tirol, PH Vorarlberg, Nord-Ost: Kirchliche PH Wien/
Semestr Steiermark, PH Burgenland, PH Salzburg Stefan Zwei ! Kirchliche PH Edith Stein Krems, PH Niederosterreich,
PH Kéirnten (N=1) ot E = (N=1) PH Wien (N=1)
1. Funkce jazyka
Lingvistické principy a modely
Teorie osvojovani jazyka
Osvojovani jazyka v prvnim
a druhém jazyce i za ztiZenych
podminek 1. Praktické vyzkouseni
Jazyk a identita, jazyk a mysleni rytmi(;k)?ch f?rem hry jako
kombinace riznych metod, forem
il Formy a zésady vicejazy&nosti interakce a modalit s hudbou, L L
Jazykové vzd&lévani a gramotnost it A b, 1. Verbalni a neverbalnllaspekty
Litelrémi ?énr.y: Détska poezie, Nacvik a podpora vnimani, l[Jluiuvérrﬁ vzttra;hﬁ s détmi
obrézkova kniha (1.-2. semestr) jazyka a rozvoje osobnosti. 5 SEEE]
. 2. Pouziti riznych
2. Jazykové rozmanitost (1. komunikatnich strategif
semestr) (1.-2. semestr)
3. Zaklady komunikace - hlas
- jazyk - vyjadrovani (1. semestr)
Teoretické modely a zakladni
teorie z oblasti komunikace,
teorie systému, konstruktivismu
2 atd.
Struktura, cile a funkce
poradenstvi (2.-3. semestr)
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1. Verbélni (vyvoj jazyka)
a neverbalni komunikace

2. Vyzkumné metody a védecka
préce ve vyzkumnych oblastech
vzdelavacich oblasti komunikace,
pohybu a piirody a techniky.

3. Pedagogicka diagnostika
v oblasti jazyka, motoriky
a poznéavanf.

1. Diverzita a heterogenita ve
vzdélavacich procesech
zékladni orientace ve
vzdélavacim procesu

oblasti: Kultura, etnicky pavod,
nabozenstvi, vék, pohlavi, jazyk,
schopnosti a zvlastni potieby.

2. Jazyk a komunikace*:

Didakticky repertodr pro
poskytovani metod podporujicich
rozvoj v oblasti osvojovani
prvniho jazyka

Metody a zasady podpory
jazykové(-ych) a &tenarské
gramotnosti u déti s némé¢inou
jako prvnim nebo druhym
jazykem a pti osvojovani cizich
jazyka.

Kriticka reflexe a analyza
jazykového didaktického
materidlu.

Pedagogické pozorovani,
dokumentace a analyza
jednotlivych &innosti

Procesy jazykového vzdélavani
s vyuzitim vybranych nastroji
pozorovani

Vicejazy¢nost a jazykova
rozmanitost

1. Problémy terminologie
a jazyka v (elementarni)
pedagogice a (elementarni)
didaktice (3.-4. semestr)

2. Technika feéi - rozvoj hlasu -
hlasova hygiena (3.-4. semestr)

3. Rozvoj komunikaénich,
tsudkovych a kritickych
schopnosti (3.-4. semestr)

4. Kultura fe$eni konfliktu
(3. semestr)

5. Veden{ rozhovoru s détmi,
vypravéni pifbéht a naslouchani,
jednoduché literarni formy (napt.
pohédky, myty, legendy; ...)

(3.-4. semestr)

6. Prilezitosti pro jazykové
a matematické vzdélavan{
(4. semestr)

1. Funkce jazyka
Lingvistické principy a modely
Teorie osvojovani jazyka

Osvojovani jazyka v prvnim

a druhém jazyce i za ztiZenych
podminek

Jazyk a identita, jazyk a my$leni
Formy a principy vicejazy¢nosti
Jazykové vzdélavani a gramotnost
Vicejazy¢né vzdélavani

a bilingvni gramotnost

Metody na podporu kazdodenni
vicejazy¢nosti a osvojovani
némdéiny jako druhého jazyka
(3.-4. semestr)

2. Jazykové deficity a jazykove
abnormality

Hodnoceni jazykové urovné -
néstroje

Vzdélavaci partnerstvi v kontextu
jazykového vzdélavani

Rozhovory s détmi, a to
i v inkluzivnim prosttedi.

Institucionalni sitovani ve
viceprofesnich tymech

Metody vyuky jazykii na podporu
komunikace
3. Milniky v kognitivnim vyvoji

Spoluvytvatejici u¢eni zalozené
na vyzkumu a objevovani.

Poruchy feti, hlasu a jazyka

Prilezitosti pro jazykové
vzdélavani

Literarni formy v zakladnim
vzdélavani

1. Teoretické modely a zakladni
teorie komunikace a dialogu

2. Aspekty, koncepty a modely
komunikaénich procesi
Priklady uspésnych
komunikaénich struktur

v zakladnfm vzdélavani




1. Jazykova kompetence,
metajazykovy vyvoj, jazykové
povédomi,

Gramotnost v rodiné

Gender a inkluze pii osvojovani
jazyka

Reflexe, sebehodnoceni a externi
hodnoceni jazyka (5.-6. semestr)

2. Vyvoj jazyka a pohybu: Od
pohybové ginnosti k jazykové
¢innosti

Pohybové orientovany rozvoj
jazyka (zejména u déti

s néméinou jako druhym
jazykem). (5.-6. semestr)

3. Chépani rytmiky jako
integrujiciho predmétu

s hudebnim, pohybovym

a socialné-vychovnym obsahem
a cili pro inkluzivni oblast
pusobeni.

Hudba - rytmus - jazyk - pohyb -
estetika jako celek

Kreativita - Improvizace -
Komunikace - Interakce

Dech - hlas - jazyk - télo - material
jako vyrazovy prostredek

a podnét pro diferencované
vniman{ a tviiréi procesy.

(5.-6. semestr)

1. Teorie vyvoje jazyka a milniky
osvojovani (prvntho) jazyka
Proces a zaklady osvojovani
druhého jazyka, vicejazyénost,
vyznam prvniho jazyka pro dobie
podporovanou vicejazy¢nost
Rtizné metody pozorovani

a dokumentace jazykového stavu
Didaktické zasady pro podporu
rozvoje jazyka Hloubkové
zaznamendavani dil¢ich poruch
vykonu a vnimani; moznosti
intervence Genderové a kulturng
citlivé pouzivani jazyka

2. Rozvoj jazyka a jazykova
vychova v rytmicko-hudebnim
kontextu Rytmicko-hudebni
odbornost a metodické
dovednosti v jazykové podpore
a vychové Estetické formy
vyjadreni a ¢innosti v jazykové
citlivém prostiedi Koncepty

a teorie rozvoje malby a kresby,
vytvarna vychova a Gestalt
vychova Malba a kresba jako
symbolické jazyky a zptisoby
emocionalniho vyjadteni, zaklady
osvojovani spisovného jazyka
Studiova prace a divadelni
vychova jako tvaréi, jazykove
designovany prostor

1. Podpora psychomotorického
vyvoje

Vyvoj jazyka a pohybu

(5.-6. semestr)

2. Zaklady lingvistiky

Zéklady v oblasti diagnostiky,
prevence a poradenstvi

v kontextu jazykové podpory.
(5.-6. semestr)
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16 Rejstiik

akademizace, 18, 39, 46, 48, 55, 57, 74, 84,
89, 91, 96,100, 121, 122, 125, 126, 127, 212,
254, 263

akreditace, 78, 80, 138

akredita¢ni proces, 80, 138

autonomie
ditéte, 24, 28, 49
pedagoga, 17, 134, 260
vysokych $kol, 139, 219, 220

Basisstufe, 32, 56, 60

blended-learning, 159, 217, 226, 254, 259

child-centred approach, 23

decentralizace, 22, 30

déjiny pedagogiky, 168, 233

deprofesionalizace, 20, 64, 264

didaktika druhého jazyka, 195, 252

didaktika matematiky, 189, 246

dramaticka vychova, 193

dualni programy, 49, 76, 119, 120, 127, 137,
138, 156, 157, 258

filozofovani s détmi, 194, 251

formalnimi typy péce, 31

globalizace, 17, 175, 247

Grundstufe, 32, 56, 60

historicky institucionalismus, 15, 16, 17, 263,
264

Hoffmann, Erika, 36

hudebni vychova, 191, 248

inkluzivni pedagogika, 78, 83, 148, 181, 182,
184, 239

interkulturni vzdélavani, 180, 181, 239, 251,
262

izomorfismus, 16, 17

Jadrové kurikulum ,pedagogika détstvi®, 80,
94,117, 120, 161, 260

komparativni pedagogika, 186, 242

kompetence
inkluzivni a interkulturni, 48
k uceni, 49
metakompetence, 49
metodicka, 25, 43, 60, 132, 135, 136, 186
odborng, 132, 136, 186

osobnostni, 18, 24, 57, 136
poradenské, 48
postojova, 135
pfedmétova a odborna, 135
socialné komunikativni, 49
socialni, 18, 24, 48, 49, 57, 93, 132, 136,
186, 218
vécn4, 49
Kuckartz, Udo, 111
kvalitativni konstrukty srovnavaciho
vyzkumu, 15
lexibilizace studia, 77,120, 127, 158, 226, 227
Liickert, Heinz-Rolf, 36
management a rizeni, 178, 238
medialni a digitaln{ vychova, 194, 251
mentor, 154, 159, 179, 204, 207, 208
modernistické konstrukty, 21
modularizace studia, 98, 105, 145, 166, 223,
263
multiple-case study. viz viceptipadova studie
multiprofesni tym, 25, 71, 80, 124, 179, 240,
258
nabozenska vychova, 194, 195, 251
nedostatek pedagogického personaluy, 30,
64, 118, 125, 127, 138, 153, 207
neformalni typy péce, 31
Niegl, Agnes, 44
nivelizace personélnich pozic, 122
obecné pedagogika, 173
obsahova analyza dokumentti, 108
obsahove strukturujici obsahova analyza,
111
ochrana ditéte, 184, 241
oddéleny model ptedskolniho systému, 31
osvojovani, 24, 26, 167
panevropské trendy, 20
participace
ditéte, 25, 49, 93, 95, 125, 167, 170, 172,
181,184, 215
rodiéa, 177, 237
pedagog jako pravodce, 26, 33, 191, 243, 265
pedagogicka diagnostika, 170, 234, 245, 250
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pedagogické koncepty a didaktické pristupy,
42,169, 170, 204, 234

pedocentricky model, 23

planovani, 26, 171, 179, 195, 197, 201, 210,
235, 237

pluralita kvalifikaci, 121, 122, 123, 124

podpora déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, 135, 180, 183, 240

pojeti vychovy ditéte, 23

poradenstvi, 176, 237

postmodernistické pristupy, 21

prace s détmi do tif let, 172

predpraktikum, 76, 85, 92, 151, 152, 154

pre-primary model, 33

Primarstufe, 25, 32, 58, 86

ptirodni védy a ekologie, 190, 247

profesionalizace, 18, 22, 46, 55, 78, 80, 84,
96, 100, 120, 124, 157, 172, 212, 223, 228,
231, 258, 259, 260, 263

profesionalizaéni modely, 18, 19

profil absolventa, 93, 131, 132, 135, 136, 214,
215

profil studijniho oboru, 78, 80, 260

provazejici pedagog, 207

psychologie, 175, 236

resilience, 24,172,184, 241, 242

rozvoj jazyka a komunikace, 186, 245

Schmaus, Margarete, 44

Schorl, Margarete, 44

sebekompetence, 136, 148, 187, 215, 218, 219

sebevzdélavani, 24, 116, 233, 257

Seifert, Monika, 36

situaéni koncept (Situationsansatz), 45, 166,
172,196

smi$eny model ptedskolniho systému, 27

Socialné-pedagogické pojeti, 23, 28, 29, 39,
61,116, 133, 173, 257, 264

socialni konstrukce, 24, 25, 31, 40, 42, 49,
116, 165, 167, 188, 190, 215, 216, 240

socialni pedagogika, 173

socialni prace, 38, 126, 133, 150, 174

sociocentricky model, 23

sociologie, 174, 195, 236

solidarita
jako cil vychovy a vzdélavani, 24

sounalezitost, 24
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speciadlné-pedagogické pristupy, 180, 238

Spoleény ramec pro rané vzdeélavani
v predskolnich zatizenich, 42

Spolky vysokych kol (tzv. Entwicklung-
sverbiinde), 97, 113, 214

srovnavaci pedagogika, 15

statni uznani, 35, 38, 75, 77, 92, 117

status
pedagoga, 26, 40, 63, 67
profese, 45, 55, 100, 124, 125, 126, 263
ucitele, 58

studijni program, 15

Studium generale, 176

tarifni zatazeni, 66, 67, 69, 74, 120, 157, 211,
260

teacher-centred approach, 23

télesnd vychova, 192, 249

teorie a praxe hry, 166, 233

testovani PISA, 40, 47, 57, 115, 257

tranzice, 185, 241

ustni zkouseni, 144, 154, 222, 261

uvodni a orientacéni faze studia
(Studieneingangs- und Orientierungs-
phase, STEOP), 99, 231, 291

uvodni pedagogicka praxe (Anwekennung-
sjahr), 38

védecka profilace, 134, 136, 140, 146, 160,
161, 162, 205, 215, 229, 230, 260

viceptipadova studie, 16, 105

vnotené studie (embedded case study
design), 105

vychova ke zdravi, 191, 192

vychovu k demokracii, 184

vytvarna vychova, 190, 247

Vzdélavaci plan 21 (Lehrplan 21), 59
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